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Presentacion

a investigaciéon educativa en las Escuelas Normales es de suma relevancia, ya

gue su implementacion fortalece la formacién docente, mejora las practicas

pedagodgicas y fomenta la concientizacion sobre los desafios actuales que en-
frenta la profesion magisterial, particularmente si consideramos que entidades como
Yucatan resguardan un invaluable legado que, afio con ano, se ha construido dejando
huellas imborrables en la sociedad. De manera particular, la Benemérita y Centena-
ria Escuela Normal de Educacion Primaria “Rodolfo Menéndez de la Pefia” (ENEPY),
gue este enero cumple 144 anos de tradicion, legado y trabajo, inaugura con estas
paginas un nuevo proyecto editorial que se suma a su gran herencia cultural, sien-
do que esta casa de estudios ha visto pasar por sus aulas a profesoras y profesores
cuyas ideas y letras han marcado el rumbo de la educacion en el estado, tal y como
fuera la obra de don Rodolfo Menéndez de la Pefa, cubano-yucateco, que forjé su
trayectoria pedagogica en la regién con escritos, analisis y testimonios que hoy son
parte innegable de la historia de la educacién nacional.

Ahora, Voces que educan, publicacion dirigida al fomento de la investigacién
educativa y a la reflexidon pedagogico-epistemoldgica, nacida desde y para la comu-
nidad educativa, ve la luz primera en el marco de la celebracion del Aniversario 144
de esta casa de estudios superiores, emanada del esfuerzo intelectual de docentes,
directivos, académicos y estudiantes, que, con sus ideas, inician un camino que es-
peramos fructifero y de largo aliento, y que fortifique el didlogo reflexivo, priorice un
espacio plural y contribuya a la problematizacién de la practica docente, esto ultimo
partiendo siempre del contexto escolar y comunitario, y, como establece la Nueva
Escuela Mexicana (NEM), genere pensamiento critico para la formacién de profeso-
ras y profesores comprometidos con la realidad social y cultural de la entidad, y con
el empefo de transformar la educacion para la prosperidad social de las y los yuca-
tecos, sumandose asi al RENACIMIENTO MAYA que nuestro Gobernador, Mtro. Joaquin
Diaz Mena, impulsa como politica publica de bienestar y equidad en Yucatan.

Los textos reunidos en esta primera ediciéon de Voces que educan, nos acercan
a reflexiones sobre el curriculo, la ensefianza de la historia desde los postulados de
la NEM, asi como a la necesidad de crear comunidades de paz y comunidades de
aprendizaje que sean el sustento sociocultural de una educacién critica, transforma-
dora y humanista, donde la interculturalidad critica, la equidad de género y la ecolo-
gia de saberes sean una realidad cotidiana. Finalmente, deseamos que la comunidad
normalista se sume a este esfuerzo editorial con sus colaboraciones escritas, para
un didlogo abierto con fecundidad pedagégica y que sea para el bien de la nifiez, la
juventud y el magisterio yucateco.

Mtro. Everth de Jesus Dzib Peraza
Subsecretario de Educacién Superior






El Enfoque Educativo de la Nueva Escuela Mexicana
expresado en el Curriculum de la Educacion Basica:
Un Giro Copernicano

Justo G. Gonzalez Zetina
Docente de la Unidad 31-A, Mérida, Subsede Peto

El autor analiza los cambios en la educacién publica en México de las ultimas
décadas, a la luz de los preceptos y fundamentos de la Nueva Escuela Mexicana
y del Plan de Estudio de la Educacion Preescolar, Primaria y Secundaria 2022,
mediante la formulacién interpretativa de un “giro copernicano” en el campo del
curriculum en el pais.

Palabras clave: Nueva Escuela Mexicana, reforma curricular, educacién publica,
politica educativa.

This article analyzes the transformations in public education in Mexico over recent
decades, in light of the principles and foundations of the Nueva Escuela Mexicana
and the 2022 Curriculum for Preschool, Primary, and Secondary Education. Through
an interpretative approach, the author proposes the notion of a “Copernican shift” in
the field of curriculum studies in the country.

Keywords: Nueva Escuela Mexicana, curriculum reform, public education, educa-
tional policy.

Ti’ u ts’ook u lajunp’éelil ja'abo’oba’, u tuukul Ajts’iib tu yo’olal kaanbal ti’ u noj
[u’'umil Méxicoe’, ku t'aan yo'olal u noj tuukulilo’ob ti’ u nu’ukbesajilo'ob kaanbal
ti’ preescolar, primaria yéetel secundaria, tuukul éejenta’ab ichil u ja’abil 2022; le
tiunben tuukul tuuna’, ku je'ets’el utia’al u najilo'ob xook México, chéen ba’ale’
tojtdanta’an junp’éelili’ tuukul utia’al u nu’ukbesajilo’ob kaanbal ti’ tuldakal u noj
[u’umil México.
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El giro copernicano, también conocido como la
Revolucion Copernicana, es un concepto funda-
mental en la filosofia y en la historia de la ciencia
que se atribuye a Nicolas Copérnico, un astréno-
mo y matematico polaco del siglo XVI. Este enfo-
que revolucionario propuso un cambio radical en
la concepcidn del sistema solar y desafio la vision
geocéntrica predominante en la época.
Biblioteca de Filosofia en la Red (2023).

En el campo educativo, dentro de la tradi-
cién eurocéntrica, se considera a Juan Ja-
cobo Rousseau (1712-1778) como el que
propuso el primer “giro copernicano”’, al
trasladar el centro de la reflexién y la discu-
sidn educativa que se encontraba en la figu-
ra del maestro o la maestra, hacia la alumna
y el alumno. “El nifno, nombrado Emilio por
Rousseau, serd formado con base en una
educacién dindmica, liberadora, paidocén-
trica” (Vivas Hernandez, 2018, p. 50).

El pensamiento filoséfico de Rousseau re-
presenté una radical critica al sistema politico
dominante. Al respecto, Abreu Suarez (2018)
plantea que “La filosofia educativa rousso-
niana es de gran relevancia a la pedagogia
ya que con ella se inicia un real proceso de
trasformacién de la educacién. También se
convierte en un referente histérico, politico
y educativo para ser aplicado al campo de las
ciencias de la educacion” (p. 197).

Sus ideas, en el momento histérico en el
que fueron planteadas generaron “no sélo el
rechazo de la monarquia sino también del po-
der eclesiastico” (Abreu Suarez, 2018, p. 199).

En los momentos actuales en México, aun-
qgue se pueden reconocer cambios importan-
tes dentro de los proyectos de la educacién
publica en los ultimos 50 anos, desde nuestra
perspectiva, el actual Plan de Estudio de la
Educaciéon Preescolar, Primaria y Secundaria
2022 (Plan 2022) representa un verdadero
“giro copernicano” en el campo del curriculum
en nuestro pais, pues su planteamiento es

(...) radicalmente distinto a otras propuestas
de reforma educativa: por primera ocasién
proponia un proyecto curricular a partir de con-
siderar las enormes desigualdades sociales del
pais; se salia de las recomendaciones que los or-
ganismos internacionales hacian al gobierno
de México, por considerar que las mismas
no respondian a la realidad del pais; y exploraba
una ruta de trabajo educativo concebida desde
nuestras condiciones, nuestra diversidad social,
que reflejaba una perspectiva incluyente de to-
dos los grupos sociales y de las diversas mexi-
canidades que existen en nuestro territorio
(Diaz Barriga, 2023, p. 6).

Ahora bien, ;Por qué este proyecto “ra-
dicalmente distinto” representa un “giro
copernicano” en relacién con las propues-
tas curriculares antecedentes? Desde
nuestra perspectiva, por su declaracién
ético politica con la postura decolonial, la
cual esta articulada con diversas propues-
tas tedricas que trasladan lo que ha sido
el centro de las politicas curriculares ha-
cia aquellos elementos no considerados
como centros nucleares de los proyectos
de los curricula anteriores, y los cuales, si
en algun momento fueron considerados,
estos eran periféricos y funcionales a una
perspectiva técnico-instrumental, colonial
y neoliberal.

El Giro Decolonial y su Expresion

en la Educacion Basica

El denominado “giro decolonial”, el cual no
ha estado exento de criticas en el contex-
to latinoamericano (Zapata Silva, 2018),
plantea la necesidad de desmantelar la
hegemonia construida en el proceso de
desarrollo del proyecto de la modernidad
en nuestro continente, el cual termina por
menospreciar las tradiciones culturales de
los pueblos indigenas conquistados duran-
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te el proceso de colonizaciéon. Este poder
colonial:

Se funda en la imposicién de una clasificacién
racial/étnica de la poblacién del mundo como
piedra angular de dicho patréon de poder y opera
en cada uno de los planos, ambito y dimensio-
nes, materiales y subjetivas, de la existencia so-
cial cotidiana y a escala societal (Anibal Quijano,
2000, p. 342, en SEP, 2023, p. 46).

En este sentido, como afirma Catherine
Walsh (2009, P. 38-39), la perspectiva des-
colonizadora implica la apelacién a la “legi-
timidad, dignidad, igualdad, equidad y res-
peto” por lo propio, “alienta la creacion de
otros modos de pensar, ser, estar, aprender,
ensefar, sofary vivir” (en SEP, 2023, p. 45).

Este giro en la formacién de ciudadania
en nuestro pais implica desmantelar la ra-
cionalidad eurocéntrica como modelo Unico
autoproclamado “universal”! de la realidad,
qgue se convirtié en referente del ser de los
sujetos y sus identidades, del conocimien-
to, los lenguajes, las formas de relacién, los
valores, las finalidades y los procesos de
continuidad y futuro constituido por esa
matriz eurocéntrica. Es decir, por un lado,
es necesario el reconocimiento y valoracion
de lo propio y su inclusidon en los procesos
educativos para su apropiacion criticay, por
el otro ponerlo en didlogo con las racionali-
dades dominantes para establecer un didlo-
go critico en los procesos de construccion
del conocimiento escolar.

L Al respecto, Grosfoguel (2007) senala que “Si la
verdad universal se construye a partir de la epis-
temologia de un territorio y cuerpo particular (sea
occidental, cristiano o islamico), en exclusiéon de los
otros, entonces el cosmopolitanismo o propuesta
global que se construya desde dicha epistemologia
universalista abstracta serd inherentemente impe-
rialista/colonial” (p. 70).

En el terreno de la educacién, esta ma-
triz se expresa tanto en el campo del cono-
cimiento, como en el de nuestros valores,
nuestras finalidades y sentidos pedagégicos.
Ante ello, la decolonialidad planteada en la
NEM cuyas fuentes podemos encontrarlas
en las “Epistemologias Otras”, o la llamada
“Epistemologia del Sur”, propone una educa-
cién con base en cuatro premisas:

I. La interpretacién-comprensién del mundo es
mas amplia que la comprensién occidental, su-
pera en mucho a la interpretaciéon eurocéntrica
del mismo.

Il. La diversidad del mundo se manifiesta
en diferentes maneras de pensar, de sentir, de
actuar; distintas formas y maneras de relacio-
narse.

lll. La diversidad del mundo no puede estar
monopolizada por una teoria general.

IV. No es posible que exista justicia global
sin que se dé la justicia cognitiva global (SEP,
2023, p. 48).

Con base en ellas , se plantea un abier-
to cuestionamiento a los curricula previos
sostenidos en la hegemonia de las tradi-
ciones intelectuales eurocentradas, y ex-
pone un compromiso ético basado en el
respeto, la valoracién y una praxis educati-
va basada en la diversidad politica, social
y epistémica.

De acuerdo con Walsh (2012) la coloniali-
dad cruza todos los aspectos de la vida y “su
operacion puede ser mas claramente enten-
dida a partir de cuatro areas o ejes entrela-
zados”: la colonialidad del poder, del saber,
del sery la cosmogonica.

En el discurso de la NEM se propone la
comprension de la légica de la colonialidad
con base en cuatro dominios:
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el dominio econémico como la apropiacién de
la tierra y la explotacion humana; el dominio
politico, que comprende el control de las auto-
ridades; el dominio social, representado por el
control del género, la clase social, la sexualidad,
la condicién étnica; el dominio epistémico, de-
dicado al control del conocimiento y las subjeti-
vidades (Mignolo 2007, p. 36, en SEP, 2024, pp.
105y 106).

En el presente trabajo haremos uso de la
propuesta de Walsh, la cual nos parece mas
apropiada para los propdsitos de nuestro
analisis y exposicion.

La colonialidad del poder

El primer eje - la colonialidad del poder - se
refiere al establecimiento de un sistema de
clasificacion social basada en la categoria
de “raza” como criterio fundamental para la
distribucion, dominacién y explotacién de
la poblaciéon mundial en los rangos, lugares
y roles de la estructura capitalista-global
del trabajo, categoria que - a lavez - altera
todas las relaciones de dominacién, inclu-
yendo las de clase, género, sexualidad, etc.
(Walsh, 2012, p. 67).

En relacién con este primer eje, la pers-
pectiva ético-politica declarada en el Plan
2022, plantea que lo nacional “tiene que re-
posicionarse como el espacio de lo comuin
desde la diversidad que caracteriza un pais
como México” (SEP, 2022, p. 6). En este sen-
tido valdria la pena preguntarnos: ;Qué sig-
nifica la construccion de “lo comuan desde la
diversidad”? ;Cémo asumir la construccion
de “una verdadera unidad nacional desde
la diversidad de sus grupos, organizaciones,
pueblos y sujetos” (SEP, 2024, p. 9) y, ;Qué
implicaciones conlleva esto dentro de una
perspectiva decolonial?

a) En primer lugar, este reposicionamiento im-
plica una propuesta ético-politica que busca la
democratizacién de la escuela “desde adentro
y desde abajo”, en la que “maestras y maestros,
estudiantado y familias construyen su sentido
especifico en la cotidianidad de sus acciones
(Gadotti, 2013) lo que permite construir proce-
sos formativos y escolares desde la diversidad
cultural, territorial, epistemoldgica, ambiental y
social (en SEP, 2024, p. 22). Pues como sefalan
Lavat y Dardot:

(...) el término <comun> es particularmente
apto para designar el principio politico de una
coobligacion para aquellos que estdn compro-
metidos en una misma actividad.

(...) para designar el hecho de que haya hom-
bres que se comprometen juntos en una misma
tarea y produzcan, actuando de ese modo, nor-
mas morales vy juridicas que regulan su accién
(Lavat y Dardot, 2015, s/p).

Esto es que, lo comln es una construc-
cién entre sujetos diversos que comparten
un espacio y tiempo especificos, situados
histéricamente. Es un proceso en el que se
constituyen como sujetos colectivos en tan-
to crean las reglas para su convivenciay sub-
sistencia, sin menoscabo de sus diferencias
como seres humanos.

La experiencia escolar que se desprende de
estos procesos diferenciados expresa el con-
texto formativo real de cada escuela en el que
las maestras y maestros ejercen la ensefianza,
ponen en juego sus saberes docentes y contex-
tualizan el curriculo, al mismo tiempo que es
la condicién para que las y los estudiantes se
apropien, cada uno a su manera, de la cultura
universal, la ciencia, los valores y las distintas
formas de vivir y convivir (SEP, 2024, p. 22).

Este giro desmantela las estructuras jerar-
quicas heredadas del régimen conservador
basadas en un sistema de cargos sostenidos
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por “competencias o credenciales académi-
cas”, en el mejor de los casos, y que ubican
el poder de decisidon con base en el lugar
ocupado en la estructura. Dentro de esta
perspectiva, la democratizacion del proceso
educativo en donde todxs Ixs participantes
tienen capacidad de decisiéon, son sujetos y
no objetos de la ensefanza, busca instalar
en cada centro educativo una praxis peda-
gogica donde el poder es compartido por Ixs
involucradxs en la actividad y no deriva de
una clasificacién por género, rango social,
econdmico, color de piel, convicciones reli-
giosas o de otra indole, “a partir del recono-
cimiento del caracter publico de las escuelas
formadoras de ciudadanas y ciudadanos con
un profundo sentido de construccion colec-
tiva vinculada a la comunidad en sus multi-
ples concepciones” (SEP, 2024, p. 14).

Uno de los soportes curriculares impor-
tantes en el giro decolonial que Plan propo-
ne, lo podemos ubicar en el eje articulador
de interculturalidad critica, el cual, como
veremos mas adelante, orienta las acciones
educativas para caminar hacia una pedago-
gia decolonial. Respecto a las relaciones de
poder, este eje asume la existencia de las
relaciones asimétricas construidas desde la
mirada colonial y reconoce que

se hacen presentes en los espacios escolares
donde se expresan como relaciones de poder
que jerarquizan a las personas, distribuyendo
de manera desigual y asimétrica los beneficios
y el prestigio social en favor de unas y unos;
todo en detrimento de otras y otros. La escuela,
consciente de esta situacion, asume la respon-
sabilidad de reconocer las formas especificas
como tales asimetrias se hacen presentes, y se
propone la busqueda de soluciones para supe-
rarlas (SEP, 2023, p. 39).

Cerrariamos este planteamiento sefialan-
do que, en tanto que el Plan y Programas de
Estudio para la Educaciéon Basica 2017 pro-
ponian “Fortalecer el liderazgo directivo” y
“Reforzar las supervisiones y los servicios
de asistencia y acompafnamiento técnicos”
(SEP, p. 37), el Plan 2022 propone una ges-
tién autorregulada por Ixs participantes, que
requiere una transformacion administrativa
y de gestion que lleve a “fortalecer la capaci-
dad de las instituciones educativas del Esta-
do para construir un proyecto educativo en
cada escuela, involucrando a cada Consejo
Técnico Escolar “ (SEP, 2024, p. 13).

De acuerdo con Philippe Meirieu (2020, Pp.1
16-117) la educacién debe fijarse como objetivo
que los sujetos puedan, al mismo tiempo, “pen-
sar por si mismos” para resistir todas las formas
de influencia y control, y asociarse entre si para
el bien comun. Es el papel de la autoridad edu-
cativa crear las condiciones para ello y, a su vez,
corresponde a los docentes, las y los estudian-
tes y familias hacer que las cosas sucedan (en
SEP, 2023, p. 32)

Luego entonces, no se trata de “tener
gestores con liderazgo y acompafantes
atentos que vigilen el buen desempeno
del docente”, sino de contribuir a la cons-
truccién de colectivos autogestivos ya que,
“Para la Nueva Escuela Mexicana, lo comun
se entiende como un principio de corres-
ponsabilidad y coparticipacién entre aque-
[los miembros de la comunidad escolar que
estan comprometidos con la formacién y
emancipacion de las y los estudiantes (SEP,
2024, p. 23). Para ello, “junto con los adul-
tos, las y los estudiantes participan activa-
mente en la construccién social de la es-
cuela y su entorno (SEP, 2024, p. 20).

Estos preceptos curriculares, sin duda, re-
quieren que las autoridades educativas sus-
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tituyan “los mecanismos verticales y jerar-
quicos de decision por otros que privilegien
la horizontalidad, el didlogo y la deliberaciéon
en la toma de decisiones en todo el sistema
educativo (SEP, 2023, p. 32).

La colonialidad del saber

Este eje de la colonialidad nos remite a las
valoraciones y concepciones que construi-
mos en relacién con el conocimiento -y sus
formas para producirlo- que consideramos
como validas, importantes e imprescindibles
y que, por lo tanto, debe ser aprendido en
la formacién de todo sujeto. En ese sentido,
cuando hablamos de la colonialidad del sa-
ber hacemos referencia a que el curriculum,
tradicionalmente, parte del

posicionamiento del eurocentrismo como orden
exclusivo de razén, conocimiento y pensamien-
to, lo que descarta y descalifica la existencia y
viabilidad de otras racionalidades epistémicas
y otros conocimientos que no sean los de los
hombres blancos europeos o europeizados (...).
Usandolo como dispositivo de dominacion, la
colonialidad penetra y organiza los marcos epis-
temoldgicos, academicistas y disciplinares (Wal-
sh, 2012, 67).

De acuerdo con Tubino (2019), la impo-
siciéon llevada a cabo durante el proceso de
colonizacién a través de acciones violentas
sobre los pueblos colonizados generd un
conjunto de estructuras simbdlicas que es-
tan “en la base de la violencia epistemolé-
gica existente y de las formas perversas de
relacionamiento intercultural actualmente
persistentes” (Tubino, 2019, parr. 8)

Las estructuras simbdlicas que generan
la descalificacion y menosprecio epistémi-
co “Se trata de formas institucionalizadas
de validacién y exclusién a priori de, no
solo saberes tradicionales no academizados,

sino de las personas que los representan y
portan. Las universidades latinoamericanas
convencionales son una clara expresion de
ello” (Tubino, 2019, parr. 8).

Para Raul Fornet-Betancourt (2009), esta
violencia se caracteriza por

un contexto epistemoldgico ocupado, invadi-
do, por la cultura cientifica dominante, enten-
diendo por ésta no solamente una constelacién
abstracta de saberes mas o menos relevantes
para el ser humano y su estar hoy en el mundo,
sino también como un dispositivo de concen-
tracién de poder que condiciona e hipoteca la
producciéon misma de conocimiento, asi como
su transmisién, su administracién, su empleo,
su organizacién e institucionalizacion” (en Tu-
bino, 2019, parr. 8).

Este dominio es el que hoy lleva a cier-
tos personajes y sectores a cuestionar, como
grave, la “desaparicion” de las Matematicas
en el nuevo Plan, cuestion bastante joco-
sa, sobre todo si miramos los resultados de
aprendizaje que esta vieja asignatura, ya
presente como contenido desde la época de
la colonia, tiene en la formacién de Ixs mexi-
canxs.?2 De acuerdo con PISA 2022, estamos
entre los tres paises peor evaluados, por lo
que cabria preguntarse, ;qué motiva esta
profunda preocupacion sobre esta asignatu-
ra, la cual ha sido ensenada desde la racio-
nalidad eurocéntrica? Y no estoy afirmando

2 El Plan 2022 plantea que “El aprendizaje de las ma-
tematicas debe tener un sentido humano para niias,
nifos y adolescentes, el cual sélo se desarrolla en
el marco de relaciones significativas entre la familia,
la escuela y la comunidad” (SEP, 2024, p. 85). Esta
perspectiva descentra la vieja finalidad del dominio
de las tablas de multiplicar, el manejo de los algorit-
mos y férmulas, etc., por un conocimiento matema-
tico vinculado con las necesidades vitales. Un ejem-
plo son los trabajadores de la albafileria, quienes
con pocos, o nulos, estudios formales, hacen esti-
maciones complejas para llevar a una construccién.
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que sea un conocimiento innecesario para
la vida humana, sino problematizar sobre la
racionalidad que se defiende sobre esta area
de saberes, pues lo paraddjico es que el Mé-
xico prehispanico desarrollé conocimiento
profundo sobre este campo, pero bajo una
racionalidad distinta que los llevé a elaborar
calendarios y construcciones arquitécnicas,
entre otros ejemplos, como expresion del
conocimiento “matematico”.

Lo interesante de este defensa de las
Matematicas no sélo proviene de los gru-
pos conservadores, sino muchas veces esté
presente dentro del propio magisterio del
sistema de educaciéon indigena. Como se-
fAala Tubino (2019) “Lo dramatico de esta
violencia epistemoldgica que se produce es-
pecialmente en contextos coloniales y post-
coloniales es que, en muchos casos, los por-
tadores de dichos saberes estigmatizados
terminan convirtiéndose en cémplices de la
misma” ( parr. 9).

En respuesta a la colonialidad epistémica,
el Plan 2022 plantea como uno de sus fun-
damentos, “La comunidad como el nidcleo
integrador de los procesos de ensefanza
aprendizaje”. Entre las razones de esta pro-
puesta

es que la escuela debe considerar los conoci-
mientos y saberes socialmente construidos de
la vida comunitaria por las y los estudiantes, asi
como el sentido que ellos le dan en el proce-
so de ensefnanza y aprendizaje para discutir e
inclusive problematizar el contenido del Plan y
los Programas de Estudio a la luz de la realidad
concreta que viven (SEP, 2024, p. 79).

Este reconocimiento y valoracién de los
saberes comunitarios tiene varias implica-
ciones interesantes pues: a) incluye conoci-
mientos no académicos, o cientificos, como
conocimientos legitimos para “educarnos”;

pero también valora a los portadores de
esos saberes. b) coloca en términos de ho-
rizontalidad al curriculum “oficial” con los
aprendizajes locales ya que “se le concede
igual valor al aprendizaje y a la ensefanza
que se realiza en espacios de la comuni-
dad local, como el realizado en el aula o en
cualquier otro espacio de la escuela” (SEP,
2024, p. 82).

Asimismo, entre los ejes articuladores
gue abonan al proyecto decolonial del Plan
2022, podemos distinguir al de Intercultu-
ralidad Critica, y el de Inclusién. El primero
“Aporta herramientas para comprender las
distintas formas culturales de construccion
del conocimiento, reconociendo la raciona-
lidad que subyace en estos procesos y valo-
rando las perspectivas epistémicas de cada
una de las culturas presentes en el aula (SEP,
2023, p. 42). Esto implica que Ixs docentes
habran de favorecer la reflexion de Ixs estu-
diantes respecto a las diferencias que exis-
ten en las formas de produccién del conoci-
miento entre culturas distintas.

Por otra parte, el pensamiento critico “Se
manifiesta como la construccién de un dia-
logo de saberes para “escuchar” las ciencias,
las artes, la literatura, la historia, la filosofia,
la vida cotidiana de otras culturas y pueblos
hasta ahora invisibilizados o, decididamen-
te, discriminados del curriculo oficial (SEP,
2023, p. 42).

En esta perspectiva, desmantelar la he-
gemonia del conocimiento eurocentrado,
producto de la colonialidad del saber, re-
quiere que el proceso formativo en la es-
cuela permita ir

Construyendo interacciones cognitivas, sim-
bélicas y practicas con personas con diversos
conocimientos para construir un didlogo de
saberes que involucre a la ciencia occidental, a
los pueblos indigenas, a los campesinos y a los
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afrodescendientes; mismo que se fundamente
en relaciones de respeto y horizontalidad (SEP,
2023, p. 42).

En ese mismo sentido, para apoyar esta
perspectiva, el eje articulador de Inclusién
acude a las Epistemologias del Sur, las cuales

constituyen una busqueda de conocimientos y
criterios que otorgan visibilidad y credibilidad a
las practicas cognitivas (en cuanto a ensefanza
y aprendizaje) de los pueblos, clases y grupos
sociales que han sido historicamente explota-
dos, oprimidos, excluidos e invisibilizados por el
pensamiento colonial.266 (SEP, 2024, p. 108).

La colonialidad del ser

En relacion con los sujetos y sus identidades,
el Plan de Estudio 2022 asume la importan-
cia de desmantelar las concepciones del
conservadurismo europeo, profundamente
arraigadas como consecuencia del proceso
de la colonialidad, al proponer “Construir
una propuesta curricular con una verdadera
unidad nacional desde la diversidad de sus
grupos, organizaciones, pueblos y sujetos”
(SEP, 2022, p. 9); asi como “Desarrollar un
planteamiento curricular pertinente con la
diversidad social, territorial, lingtistica y cul-
tural del profesorado, asi como de las y los
estudiantes” (SEP, 2022, p. 9).

Esta diversidad es concebida en el curri-
culum desde un conjunto de diferencias de
distinta naturaleza como son, las correspon-
dientes a la edad (nifas, nifios, adultos ma-
yores, jovenes); el género (mujeres y hom-
bres); el origen étnico (pueblos indigenas y
afromexicanos); ciudadania (extranjeros, mi-
grantes, refugiados, asilados y desplazados);
sexo genérica (personas trans, intersexuales
y queers, entre otras y otros); con capacida-
des diferentes incluyendo las personas con
aptitudes sobresalientes; “todas y todos ins-

critos en diversos grupos urbanos o rurales
pertenecientes a distintas clases sociales
gue reclaman una visién plural, incluyente y
participativa en el ejercicio pleno de sus de-
rechos humanos (SEP, 2022, p. 16).

Este reconocimiento y valoracion de la
diversidad humana estan basados en el de-
recho humano a la educaciéon como el princi-
pio fundamental de la politica educativa na-
cional (SEP, 2024, p. 61), puesto que, para
el Plan 2022, el propésito de la educacién
no reside meramente en la acumulacion de
“conocimientos significativos” o el “desarro-
llo de competencias”, sino

implica brindar una educacién democra-
tica, critica y emancipadora que les impul-
se a aprender a aprender de otras y otros,
preocupados por su desarrollo individual y
el de su comunidad, sin que el color de la
piel, la orientacién sexual, las preferencias
ideoldgicas y culturales, el origen étnico, la
localizacion de la escuela, la condicién mi-
gratoria y econdmica o vivir con una disca-
pacidad sea condiciéon para interrumpir su
trayectoria formativa o ser excluidos de ésta
(SEP, 2024, p. 62).

En este sentido, este giro busca desman-
telar la colonialidad del ser

(...) la que se ejerce por medio de la inferiori-
zacion, subalternizacion y deshumanizacién: lo
que Frantz Fanon se refirié como el trato de
la “no existencia”.Franz Fanon Hace poner en
duda, como sugiere Césaire, el valor humano de
estos seres, personas que por su color y sus rai-
ces ancestrales, quedan claramente “marcados”;
a lo que Maldonado-Torres se refiere como “la
deshumanizacién racial en la modernidad [...], la
falta de humanidad en los sujetos colonizados”
que los distancian de la modernidad, la razén y
de facultades cognitivas (Walsh, 2012, p. 68).
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Pues, aunque no podemos negar que las
reformas anteriores establecieron como po-
liticas la universalizacion de la educacion
basica, la permanencia, la inclusién, el reco-
nocimiento de la diversidad y la intercultu-
ralidad, éstas estaban atravesadas por pers-
pectivas instrumentales, imperiales y afines
al desarrollo del neoliberalismo global. Para
una muestra de lo anterior, usaremos los
programas de la reforma del 2017.

Una somera revisiéon del programa de
Preescolar y Primaria de ese Plan puede evi-
denciar al menos dos cuestiones de la “in-
feriorizaciéon” contenida en ellos. Usaremos
como ejemplo las cargas horarias propues-
tas para la atencién de los contenidos du-
rante la jornada escolar.

El componente de Formaciéon Académica®
del Plan 2017 se integraba con los campos
de Lenguaje y Comunicacion, Inglés, Pensa-
miento Matematico y Exploracién del Mun-
do Natural y Social. Para atender los cam-
pos, a partir del tercer grado de preescolar
ya se incluye como lengua extranjera el in-
glés, otorgandole la misma carga horaria que
la lengua materna (16.6%) y por encima del
destinado a cualquiera de los otros dos res-
tantes, ya que Pensamiento Matematico y
Exploracion del Medio Natural y Social, ocu-
paban sélo el 13.3%; es decir, el programa se
mostraba que era mas importante aprender
Inglés que matematicas o ciencias en terce-
ro de preescolar.

Ya a lo largo de la toda la Educacién Pri-
maria el Inglés ocupa el 11.1% del tiempo
curricular, superando a Ciencias Naturales y

3 La estructura curricular estaba organizada en tres
Componentes: Formacion Académica, Desarrollo
Personal y Social y Autonomia Curricular. El primero
se integraba por Campos y Asignaturas, el segundo
por Areas, y el tercero por Ambitos. El componente
de Formacion Académica ocupaba el 50 % del tiem-
po destinado al desarrollo del Programa.

Tecnologia, Artes, Educacion Fisica, Histo-
ria, Educacién Socioemocional, Geografia y
Formacioén Civica y Etica, entre otras. Para
el caso de Lenguaje y Comunicacién, a par-
tir del tercer grado de primaria se estable-
ce el 22.2% para su atencién; sin embargo,
para el caso de la educacién indigena este
tiempo se distribuye, en tercer grado con un
13.3% para lengua materna y 8.9% para se-
gunda lengua vy, partir del cuarto grado, con
el 11.1% para ambas. Esto nos remite a que
tenia el mismo valor curricular el Inglés que
el Espanol y las Lenguas indigenas.

Sin duda, podemos inferir diversas conclu-
siones al respecto, una quizas podemos deri-
varla, como sefalaba Canclini en referencia a
los paises europeos y su flujo de inmigrantes
donde: “prevalece la orientacion educativa
que plantea los problemas de la intercultura-
lidad como adaptacion a la lengua y la cultura
hegemonicas” (Boukons); en nuestro caso, el
asunto es mas grosero, puesto que estamos
hablando de culturas originarias a las que se
les impone una lengua extranjera y que impli-
ca un reconocimiento del Estado mexicano
bajo la presidencia de Pefa Nieto, de la hege-
monia de la cultura anglosajona sobre nuestro
pais. Esta valoracion la constatamos cuando
coloquialmente escuchamos en los pasillos:
“es mas util aprender inglés que maaya”. Este
tratamiento de la relaciones interculturales
termina por ser funcional a las estructuras de
poder instaladas (Walsh, 2012), y mantener
“formas perversas de relacionamiento social
{que} se estructuran a partir de estereotipos
estigmatizadores y de modelos de jerarquiza-
cion de las personas interiorizados subjetiva-
mente de manera involuntaria y no delibera-
da en los procesos de socializacién primaria 'y
secundaria (Tubino, 2019, parr. 11).
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Son como patrones de comportamiento que
acttian de manera no consciente en las relacio-
nes intersubjetivas. Desde dichos modelos de
comportamiento, “[...] las diferencias sociales y
culturales [...] se convierten en sistemas de cla-
sificacién social (jerarquizadas) que permiten,
efectivamente, construir identidades, pero a la
vez diferencias que son usadas para ejercer el
poder” (Paz, en Tubino, 2019, parr. 11).

En otras palabras, las diferencias sociocul-
turales actian en nuestras sociedades como
“marcas” a partir de las cuales se establecen
inequidades y asimetrias como si fueran natu-
rales. Los modelos de alteridad asi constituidos
son perversos por dos razones. Primero, porque
legitiman las jerarquias sociales histéricamente
construidas como si fueran innatas y, segundo,
porque estigmatizan a las personasy, al hacerlo,
impiden que podamos vernos como personas y
construir un proyecto concertado de conviven-
cia dignificante (Tubino, 2019, p. 12).

Entre los aportes del Plan 2022 respecto
a la colonialidad del ser, nos gustaria desta-
car dos ejes articuladores que nos parecen
relevantes sobre este giro decolonial: los de
Inclusiény Pensamiento Critico.

Respecto al primero propone “que las y
los estudiantes aprendan a cuestionar las vi-
siones particulares y su relativismo sobre el
mundo, asi como el pensamiento Unico uni-
versal que parte de una visién eurocéntrica,
patriarcal y heterosexual de la realidad,261
las cuales desconocen la diversidad que
compone el mundo (SEP, 2024, p. 107).

En relaciéon con el segundo, “lo critico
se entiende como la recuperacion del otro
desde la diversidad” (SEP, 2024, p. 109).
Esta concepcién, en contraste con la tradi-
cién cognoscitivista, dota de un enfoque so-
ciocritico que se antoja decolonial, ya que,
como plantea la NEM

El pensamiento critico es la capacidad
que desarrollan ifas, ninos y adolescen-
tes para interrogar al mundo y oponerse
a la injusticia, la desigualdad, el racismo,
el machismo, la homofobia y todas aque-
llas formas que excluyen e invisibilizan a
las personas y que pasan inadvertidas por
considerarse “normales”, pero que en rea-
lidad son construcciones historicas que
se generaron a partir de diversas formas
de explotacién, control del trabajo y rela-
ciones de género (SEP, 2024, p. 109).

Finalmente, lo que queremos evidenciar
es el giro que el curriculum del Plan 2022
nos plantea, cuando valora a los sujetos en
sus diversidades y los reconoce como suje-
tos de derecho.

Para la Nueva Escuela Mexicana, la dignidad
humana es el valor intrinseco que tiene todo
ser humano, que es irrenunciable, no inter-
cambiable, irrevocable e inviolable y que, por
si mismo, justifica el reconocimiento y ejercicio
efectivo de sus derechos humanos vy justicia
social (SEP, 2024, p. 15).

Nos parece que el pasar de una con-
cepcion instrumental, cuyo propdsito es
“asegurar que la educacién que reciban les
proporcione aprendizajes y conocimien-
tos significativos, relevantes y utiles para la
vida" (SEP, 2017, p. 19) a la de una educacién
donde “la escuela y el sistema educativo de-
ben dirigir la acciéon educativa a la realiza-
cién y emancipacion de las y los estudiantes,
asi como al compromiso con su comunidad”
(2024, p. 19), tiene implicaciones relevantes
en torno a las finalidades que destinamos a
la educacién formal.

Sin duda podemos argumentar que la pre-
tensién del Plan 2017 es razonable pero, ¢si
esos conocimientos significativos y utiles es-



ENErRO DE 2026

REvIsTA DE INVESTIGACION

VOCES QUE EDUCAN

tan al servicio del mercado y no del sujeto?,
¢si la relevancia esta definida por las necesi-
dades del mercado y no las de los pueblos?.
En cambio, una educacién cuya finalidad es
ofrecer una formacién comprometida con
la emancipacién y la dignidad humana, sin
duda nos proporcionara aprendizajes de na-
turaleza ético-politica distintos.

Es decir, estamos apelando a la formacion
de sujetos, no para adaptarse a la sociedad
ya establecida, determinada a priori, ni para
formar mano de obra al servicio del merca-
do laboral como finalidad educativa, sino
qgue “La escuela debe formar nifias, nifios y
adolescentes felices; ciudadanos criticos del
mundo que les rodea, emancipados, capaces
de tomar decisiones que beneficien sus vi-
das vy las de los demas” (SEP; 2024, p. 22).

Con base en lo anterior, de lo que se trata
es que Ixs estudiantes se piensen como per-
sonas con capacidad transformadora, con
una identidad sélida y solidaria; para ello se
requiere que la escuela posibilite que “se
acerquen a procesos sociales, ambientales
y economicos,y valoren las potencialidades
de las transformaciones que tiene la comu-
nidad en conjuncién con la escuela, ademas
de que participen en acciones concretas de
transformacion colectiva”( Jaime-Fajardo,
2021. p. 89, en SEP, 2024, pp. 83-84).

La colonialidad cosmogoénica

El dltimo eje, uno que ha sido tema de poca re-
flexion y discusion, es el de la colonialidad cos-
mogobnica de la madre naturaleza y de la vida
misma. La que encuentra su base en la divisién
binaria naturaleza/sociedad, descartando lo
magico-espiritual-social, la relacion milenaria
entre mundos biofisicos, humanos y espirituales
- incluyendo el de los ancestros, espiritus, dio-
ses y orishas -, la que da sustento a los sistemas
integrales de vida, conocimientos y a la humani-
dad misma (en Walsh, 2012, p. 68).

Al respecto, Lenkersdorf (2002) -estudio-
so de la lengua tojolabal plantea que entre la
cultura eurocéntrica y la de los pueblos in-
dios americanos “se manifiesta con claridad
la diferencia de las dos cosmovisiones que
podemos tener de la realidad (p. 5)

En ese sentido, lo que ha dominado es una
cosmovisiéon antropocéntrica en la que el ser
humano (hombre, blanco y heterosexual) es
la creacién por excelencia y se encuentra por
encima de todos los demas seres que exis-
ten en el mundo (mujeres, indigenas ameri-
canos, afrodescendientes, sexualidades al-
ternativas, animales, montanas, astros etc.).
Desde esta supremacia se otorgan el poder
para poseerlxs, hacer el uso que consideran
necesario y, por sus diferencias, sojuzgarlas
o menospreciarlas. Por el contrario, existen
otras concepciones, valoraciones, senti-
mientos y formas de relacién con el cosmos
que no comparten esta perspectiva. Como
ejemplo cercano, tenemos lo planteado por
Morales Damian (2010) al referirse a la cos-
movisién maya al sefnalar que

La poblacion humana coexiste con la poblacién
vegetal, animal, mineral y metedrica en un in-
tercambio biolégico que se expresa en mitos y
rituales especificos. Para el pensamiento maya,
cuerpo y naturaleza son un solo territorio, el te-
rritorio de lo sagrado (p. 279).

Es decir, los seres humanos mantienen
una relaciéon de interdependencia pensa-
da como sujeto entre sujetos, ya que todos
los seres tienen corazéon* y ello “explica por

4 En su texto Los hombres verdaderos. Voces y
testimonios tojolabales. Lengua y sociedad, natu-
raleza y cultura, artes y comunidad césmica, Car-
los Lenkersdorf .nos comparte el siguiente pasaje:
“Mira hermano, todas las cosas tienen corazon,
todas las cosas viven. Aqui el reloj que traes tiene
corazon. Lo ves porque camina, se mueve. Las flo-
res, las plantas, la milpa, tienen corazén. Por eso
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qué la conquista significd, no sélo dominar
al grupo humano sino sojuzgar a la Madre
Tierra (Morales Damian, 2010, p. 286).

Por ello, el texto del Chilam Balam de
Chumayel contiene el siguiente manifiesto:

“Ay, pesada es la servidumbre que llega den-
tro del cristianismo! jYa estan viniendo! Seran
esclavas las palabras, esclavos los arboles, es-
clavas las piedras, esclavos los hombres, cuan-
do venga”. [Es decir] “La esclavitud del hombre
implica la esclavitud de su territorio. Hombre y
naturaleza no se conciben independientes entre
si” (Libro del Chilam Balam de Chumayel, 1985,
pag. 161, en Morales Damian, 2010, pag. 286).

Finalmente, para establecer la diferencia
entre la cosmovision eurocéntrica y, en este
caso particular, la de los pueblos mayas, ha-
remos referencia a la concepcién nosodtrica
de la que nos habla Lenkersdorf (2002) al
referirse al pueblo tojolabal y en la que, a
diferencia del pensamiento europeo, el “no-
sotros” no soélo refiere a los seres humanos
pues, en la ética nosdtrica se abarca al cos-
mos. “Por eso, la milpa se pone triste si no
la visitamos” (Lenkersdorf, 2002, p. 139). “El
nosotros incluye plantas y animales, cerros
y valles, cuevas y manantiales. Todo tiene
vida" (Lenkersdorf, 2002,p. 41).

En sintesis, podemos afirmar que en las
concepciones mayas subyace la idea del
hombre como parte de la naturaleza, la cual,
ademas de ser pensada como una totalidad
de entidades vivas, que sienten, que “tienen
corazon”, en sentido contrario al del pensa-
miento eurocéntrico:

tenemos que visitarlas, platicarles y esperar que
nos platiquen. Tal vez tu no ves ni entiendes sus
palabras. Ya es otra cosa que tu reloj. Pero te digo,
todas las cosas tienen corazén, todas las cosas vi-
ven, aunque tu no te des cuenta” (1999, p. 70).

el hombre no domina la naturaleza, sino dialoga
con ella para aprovechar sus recursos” (Morales
Damian, 2010, p. 290). Por ello, “Pedir permi-
so” y “Agradecer” con ofrendas, no es resulta-
do de la ignorancia o el pensamiento magico
de un pueblo atrasado, sino la construcciéon de
un comportamiento ético que se expresa en las
practicas vigentes entre los campesinos mayas
para el trabajo del monte, la milpa, la caza (en
Gonzélez Zetina, 2023, p. 13).

Frente a este eje de la colonialidad, algu-
nas de las premisas curriculares que el Plan
de 2022 propone para acercarse al giro de-
colonial, de nueva cuenta las encontramos
en el eje articulador de interculturalidad cri-
tica, en el que se expresa la importancia de
generar formas de convivencia con la natu-
raleza a partir de:

Ensenar y aprender conocimientos y saberes
desde diversos fundamentos conceptuales que
permiten a las y los estudiantes pensarse a si
mismos en coexistencia con los otros y el medio
ambiente.

Que la formacion recibida lleve a la cons-
truccién de una idea de ser humano encarnada
en el sujeto colectivo que forma un todo con la
naturaleza.

Estableciendo un didlogo con la naturaleza
que derive en la construccidon de una éticay de
normas de cuidado de si mismo y del medio am-
biente como una unidad orgénica interdepen-
diente (SEP, 2023, p. 43).

Estos planteamientos curriculares son una
aproximacion interesante a la problematiza-
cién de las cosmogonias que estan presentes
en las sociedades humanasy que, por laimpo-
sicion colonial e imperial, fueron desechadas
como contenido para la formacion en los pro-
cesos educativos formales, bajo el supuesto
de una cosmovision superior, que debia ser
acogida por todas las culturas sometidas.
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Reflexiones finales

Con base en lo expuesto en los apartados
anteriores, en este Ultimo abordamos algu-
nas reflexiones a manera de conclusiones,
buscando enfatizar los elementos centrales
de la Nueva Escuela Mexicana que, como
expresabamos al inicio del trabajo represen-
tan el giro copernicano en nuestro pais. Des-
de nuestra perspectiva, el giro decolonial
genera varios descentramientos de singular
importancia para caminar hacia una educa-
cion liberadora; es decir, una educacién que
pone en su horizonte de sentido la emanci-
pacién humana en los distintos planos de la
realidad que nos esta correspondiendo vivir.
Consideramos importante enfatizar lo que
esta implicando este giro, puesto que da un
vuelco radical a topicos que ya podiamos en-
contrar en Planes y Programas de Estudio de
la Educacion Basica previos al Plan de 2022.
Entre estos tépicos destacaremos cuatro de
ellos: Interculturalidad, Inclusién, Diversidad
y Autonomia.

Podemos situar el surgimiento del dis-
curso sobre la interculturalidad en México a
fines del siglo pasado y su institucionaliza-
cioén con la creacién de la Coordinacion Ge-
neral de Educacion Intercultural y Bilinglie
(CGEIB) en enero de 2001. Podemos asumir
gue ésta instancia expresaba la perspectiva
intercultural que el estado mexicano propo-
nia para la formacién de la ciudadania y, por
lo tanto, puede permitirnos evidenciar, me-
diante la contrastacién de su discurso con el
de la NEM, sus radicales diferencias. Abor-
daremos para la contrastacion la Definicion
institucional, la declaracién de la Misién y
los Principios de esa Coordinacién.

La CGEIB plantea en su definicién ser una
instancia creada para

disefar, acompafar y evaluar la instrumenta-
cién de politicas y practicas educativas con-
ducentes al conocimiento y reconocimiento de
los aportes de los distintos pueblos y culturas
que han contribuido a la formacién de la nacién
mexicana.

También apoya, genera e impulsa, la sinergia
de las acciones interinstitucionales a favor del
respeto y la potenciacion de la diversidad cultu-
ral y linglistica, a fin deconstruir una sociedad
mas justa y equitativa mediante la educacion
(SEP, 2015, p. 9).

Para ello “trabaja con los distintos actores
del Sistema Educativo Nacional (SEN) para
propiciar el didlogo entre saberes y culturas,
en los planos epistemolégico, ético y linglis-
tico” (SEP; 2015, p. 9).

En la declaracién de su Misién expresa
que pretende

Contribuir a mejorar la calidad de la educacién
mediante la incorporacién del enfoque inter-
cultural en el &mbito educativo, a fin de garan-
tizar su pertinencia cultural y linglistica, y con-
tribuir a la construccién de una sociedad mas
justa y equitativa . Esto implica establecer una
educacion intercultural para todos los mexi-
canos, y una educacion intercultural bilinglie
para las poblaciones de diverso origen cultural
y lingtiistico (SEP, 2015, p. 13).

De la declaracién de sus Principios desta-
camos los siguientes:

b) Impartir educacién, desarrollar competencias
y fomentar actitudes pertinentes para:

1. La participacién ciudadana plena y activa
en una sociedad pluricultural y multilingle;

2. Contribuir al didlogo, al respeto, al enten-
dimientoy a la solidaridad entre personas cultu-
ral y lingtisticamente diversas. (...)

d) Orientar a docentes y autoridades educa-
tivas con el fin de:
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1. Desarrollar procesos educativos pertinen-
tes, y lograr que todos los estudiantes alcancen
resultados similares;

(...) ) Consolidar una comunidad educativa
que incluye docentes, directivos, padres y ma-
dres de familia; que comparte propdésitos comu-
nes y trabajar en favor de una educacion inter-
cultural de calidad.

f) Seguir, de manera permanente, cinco cri-
terios de calidad educativa intercultural:

1. Relevancia/pertinencia: Que los objetivos
educativos respondan a las necesidades de los
estudiantes y de la comunidad; que les sirvan
para la vida, presente y futura.

2. Eficacia: Que los objetivos educativos
sean relevantes.

3. Equidad: Que la escuela reconozca y
atienda la diversidad de los alumnos, y se pro-
picien las condiciones adecuadas para que cada
uno alcance los objetivos educativos de manera
similar.

4. Eficiencia: Que se seleccionen las mejores
estrategias y los medios adecuados para alcan-
zar los objetivos; que se optimicen los recursos
disponibles.

5. Efectividad: Que los beneficiarios estén
satisfechos con el servicio educativo que reci-
ben. Se entiende por beneficiarios a estudian-
tes, padres, escuelas en las que los estudiantes
continuaran sus estudios, comunidad y socie-
dad en general (SEP, 2015, pp. 17 y 18)

Lo que podemos encontrar es un discurso
educativo que:

a) pone enfasis en la calidad educativa a
partir de criterios de naturaleza técnica: Re-
levancia/pertinencia, Eficacia, Equidad, Efi-
ciencia y Efectividad, para que haya equidad
y justicia.

b) define a la interculturalidad como el
desarrollo de competencias y actitudes per-
tinentes para una participacion ciudadana
plena y activa en una sociedad pluricultural
y multilinglie; a través de promover el dia-

logo, al respeto, al entendimiento y a la soli-
daridad entre personas cultural y linglistica-
mente diversas.

c) se constrifie a la pertinencia cultural y
linglistica, incluyendo los planos epistémico
y ético.

En contraste con este proyecto que podemos
ubicar como de naturaleza instrumental y fun-
cional, la NEM propone una perspectiva critica
sobre la interculturalidad. Al respecto, como
plantea el Plan 2022, En México ha predomi-
nado el concepto de calidad vinculado con el
concepto de equidad, que pone el acento en los
resultados del proceso educativo con el fin de
mejorar el desempeno de las y los estudiantes y
la productividad de las maestras y los maestros
(SEP, 2024, p. 53)

Sin duda hay una postura radicalmente
distinta cuando ubicamos el centro de la
educacion en un enfoque técnico, el cual,
de acuerdo con Habermas (1972, pag.
309), tiene una orientacion basica hacia
el control y gestion del medio (en Grundy,
p. 27). De ahi la necesidad de establecer
los controles a través de criterios como
son: eficiencia, eficacia, pertinencia. Por el
contrario, el interés critico tiene como ho-
rizonte, la emancipaciéon humana. Esto es,
mientras que un proyecto educativo pone
énfasis en el dispostivo para conseguir sus
fines con los sujetos, otro lo coloca en el
sujeto en desarrollo para su liberacién. En
el caso de la NEM esta orientacién critica
es alin mas profunda al pensar al sujeto, no
desde la individualidad (propio de la tradi-
ciéon europea), sino como sujeto colectivo
(propio de la tradicion de nuestros pueblos
originarios).

De ahi es que en el discurso curricular
del Plan 2022 la autonomia docente, la au-
togestion como horizonte de la organiza-
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cion escolar, la comunidad como nucleo de
los procesos de ensenanza y aprendizaje,
asi como los ejes articuladores entre otros
elementos, constituyen un tejido concep-
tual que apunta a una perspectiva critica y
no técnica o instrumental.

Otra dimension de la contrastacién del
posicionamiento sobre la interculturalidad
del proyecto de la CGEIB de 2001, es que su
concepcion la podemos ubicar dentro de la
perspectiva funcional que Walsh (2012), si-
guiendo los planteamientos de Fidel Tubino,
la define de la siguiente manera:

Aqui la perspectiva de interculturalidad se en-
raiza en el reconocimiento de la diversidad y
diferencia cultural con metas hacia la inclusién
de la misma al interior de la estructura social es-
tablecida. Desde esta perspectiva “liberal” -que
busca promover el didlogo, la convivencia y la
tolerancia-, la interculturalidad es “funcional”
al sistema existente; no toca las causas de la
asimetria y desigualdad social y cultural, ni tam-
poco “cuestiona las reglas del juego” y por eso,
“es perfectamente compatible con la légica del
modelo neoliberal existente” (pp. 63-64).

Como podemos apreciar, los preceptos
gue definen esta postura, no transgreden las
relaciones de poder hegemodnicas, por ello
€s que no nos convocan a una educacién
emancipatoria, autogestiva, critica, decolo-
nial, sino que ofrece equidad en los resulta-
dos de aprendizaje y didlogo sin afectacion
de las relaciones de poder.

La interculturalidad critica se diferencia del
enfoque multicultural que ha prevalecido en
la educacién primaria y secundaria oficial du-
rante décadas, desde la propuesta de Gonzalo
Aguirre Beltran sobre las regiones intercultura-
les de México, pasando por las propuestas de
educacion intercultural bilingle, hasta la inter-
culturalidad para todas y todos, que tienen un

enfoque cercano a la interculturalidad funcio-
nal (SEP, 2024, p. 112).

Y esta diferencia es porque la perspectiva
de una educacion basada en la intercultura-
lidad critica

se puede expresar a través del desarrollo de
subjetividades sensibles y capaces de indignar-
se ante la violaciéon de los derechos de las per-
sonas, frente a toda forma de violencia y cual-
quier tipo de discriminacion, asi como la toma
de acciones concretas en contra de cualquier
exclusion por motivos de clase, discapacidad,
sexo, etniay género (SEP, 2024, p. 113).

En sintesis, la perspectiva decolonial
presente en el Plan 2022, como se ha plan-
teado anteriormente, supone un giro radi-
cal frente a las propuestas previas de in-
terculturalidad, por lo que la construccién
de un referente pedagdgico alternativo, de
una conciencia sociopolitica distinta para
lo educativo y lo curricular, de nuestras va-
loraciones sobre las diversidades de todo
tipo, de nuestra valoracién sobre el conoci-
miento de los pueblos originarios. Todo ello,
con su consecuente giro en las estructuras
de gestion académica y administrativa, asi
como de las formas de organizar autogesti-
vamente nuestros centros escolares.

Lo anterior implica un trabajo profundo de
transformacion del curriculo, la gestién, la ense-
nanzay la evaluacién para cambiar los estilos de
vida, las creencias y los comportamientos ma-
chistas, coloniales, racistas y discriminatorios
arraigados en la sociedad, con el propésito de
dar prioridad al respeto a la vida y los derechos
humanos, considerando el arreglo pacifico de
los conflictos (SEP, 2022, p. 20).
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Para concluir con este trabajo, como se
planteaba al inicio de este andlisis, los ejes
de la colonialidad constituyen una estruc-
tura compleja que entreteje a unos con
otros; diriamos que, una educacién en cla-
ve decolonial tiene que desmantelar tanto
la colonialidad del conocimiento, como la
del poder, la del ser y la cosmogdénica como
una totalidad histérica que ha construido
las desigualdades que hoy, por hoy, mere-
cen ser atendidas por una educacién que
atente contra ellas.
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Fomento del Pensamiento Critico a través
de la Historia Politica en Estudiantes
de Sexto Grado
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El articulo analiza la falta de pensamiento critico entre las y los estudiantes de
educacién basica, lo que representa un desafio significativo del contexto educati-
vo actual, especialmente al abordar temas complejos como la historia politica de
México. Se presentan los resultados de un proyecto que evidencia la importancia
de un enfoque interdisciplinario y centrado en las y los educandos, tal como lo
propone la Nueva Escuela Mexicana.

Palabras clave: Nueva Escuela Mexicana, Educaciéon basica, Pensamiento critico,
Aprendizaje interdisciplinario.

This article examines the lack of critical thinking among basic education students,
which represents a significant challenge in the current educational context, particu-
larly when addressing complex topics such as Mexico’s political history. The results of
a research project are presented, demonstrating the relevance of an interdisciplinary
and learner-centered approach, as proposed by the Nueva Escuela Mexicana.

Keywords: Critical thinking, basic education, interdisciplinary learning, Nueva
Escuela Mexicana.

Ti’ xan junxéet’ tuukul ts’iibe’, ku tukulta’al yéetel ku ya’ala’ale’, ma’ tdan u péeksa’al
u sayabil u tuukul le xoknaalo’ob ti’ basicao’, le o’olale’ ti’ le k’iino’oba’ tdan u yila’al
u toj bejil utia’al u k’uchul tu beelil le kaanbalo’, tumen le kéen k’a’ajsa’ake’ bey u
chiikpajal u talamil u yauchul kaanbal tu noj lu’'umil Méxicoo’.

Le o'olale’, u mu’uch’ul jejeldas tuukul tojtdanta’an utia’al kaanbal xooko'obe’, bey
u taunben tuukulil uti’al le u najilo’ob xook tu noj lu’'umil Méxicoo’.
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Introduccion

En la actualidad, ha tomado especial impor-
tancia el desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes, ya que, son habilidades que
permitirdn la formacion de individuos capaces
de tomar decisiones informadas para partici-
par activamente en la sociedad, contribuyen-
do asi, a un desarrollo integral de su persona.

Es por ello que, la historia politica resul-
ta el medio pertinente para fomentar en los
estudiantes de sexto grado de primaria el
desarrollo del pensamiento critico, debido
a que abarca contenidos multidisciplinares
(aspectos sociales, econdmicos, culturales
y éticos) que permitirdn a los alumnos ob-
tener un marco de referencia para explorar,
reflexionar, analizar, comprender, cuestio-
nar y participar sobre los diferentes temas
de politica y su influencia en la sociedad.

A través de este proyecto, se pretende
contribuir al desarrollo de ciudadanos cri-
ticos, informados y participativos, capaces
de comprender el mundo en el que viven,
analizando los eventos del pasado y sus
consecuencias en el presente, las implica-
ciones en su vida actual y de qué manera
impactaran en el futuro, para asi, tener las
herramientas que les permitan tomar deci-
siones basadas en principios éticos, iguali-
tarios, inclusivos y democraticos.

De igual forma, se busca promover la
investigacion activa entre los estudiantes
sobre temas politicos y sociales relevantes
en el contexto para fortalecer su capacidad
de analizar informacién de manera critica.
También, se desea integrar el estudio de la
historia politica de México para compren-
der el contexto histoérico de las decisiones
politicas, facilitando una reflexién critica de
eventos pasados y presentes.

Ademds, se busca promover una con-
ciencia civica basada en el pensamiento cri-

tico para gque asuman una responsabilidad
como ciudadanos activos. Y finalmente, fa-
vorecer la reflexién personal sobre el papel
de cada individuo como ciudadano, fomen-
tando una comprension critica de su propio
papel en el sistema politico y social.

En la actualidad, favorecer el desarro-
llo del pensamiento critico e histérico en
los estudiantes es fundamental, tanto en
su formacion académica como personal, ya
gue, como menciona Ortega-Quevedo et al.
(2019), la sociedad digital facilita a la pobla-
cién gran cantidad de informacién acerca de
distintas tematicas, entre las que se encuen-
tran verdades y falsedades que los ciudada-
nos deben discernir para crear una opinion
propia y fundamentada sobre estas o actuar
y adaptarse a una situaciéon compleja con-
forme a la informacién evaluada.

Como se ha mencionado, favorecer am-
bos pensamientos en los estudiantes de
primaria, les proporciona las herramientas
para poder cuestionar la informacién que
reciben, discernir entre las distintas fuen-
tes y perspectivas, para poder alcanzar
conclusiones argumentadas vy, por lo tanto,
convertirse en ciudadanos socialmente res-
ponsables, asi como comprometidos con la
situacion politica de su contexto.

De igual forma, el pensamiento critico
permite que el estudiante analice una si-
tuacion desde diferentes angulos, es decir,
una vision multifactorial de un problema
complejo, por lo que, compara las diferen-
tes variables y puede proponer soluciones
fundamentadas en problemas de la vida co-
tidiana.

Vélez Gutiérrez (2013), resalta la nece-
sidad de desarrollar habilidades de pen-
samiento, mas alld de la memoria; en este
sentido, la escuela se tendria que dedicar a
ensefar a pensar y no simplemente a repe-



ENErRO DE 2026

REvIsTA DE INVESTIGACION

VOCES QUE EDUCAN

tir la informacién que transmite el profesor
0 que aparece en los textos. Més alld de la
repeticion estd el entendimiento, la com-
prension.

Con base en lo anterior, se atiende tam-
bién al enfoque que actualmente se busca
al trabajar la asignatura de historia, ya que
su ensefnanza debe superar las practicas tra-
dicionalistas de memorizacion y estudio de
eventos historicos aislados, sino mas bien,
un enfoque interdisciplinario planteado des-
de la célebre corriente de los Annales, don-
de se busca comprender la historia desde
una amplia gama de fuentes y métodos.

El desarrollo de este proyecto con es-
tudiantes de sexto grado de una escuela
publica ubicada al nororiente de la ciudad
de Mérida, Yucatan, responde a las caracte-
risticas de interdisciplinariedad que actual-
mente enfatiza la Nueva Escuela Mexicana,
ya que integra diversas areas del conoci-
miento y fomenta un aprendizaje activo y
reflexivo, que, a su vez, estd impactando
a la formacion integral de los estudiantes,
preparandolos para ser ciudadanos criticos,
informados y participativos.

Marco conceptual

Es pertinente realizar una revision teérica
del desafio que representa para la historia
como ciencia la propia concepcién del tér-
mino, sin olvidar como bien menciona Co-
llingwood (1952), lo que la historia sea, de
qué trata, cobmo procede, y para qué sirve,
son cuestiones que hasta cierto punto se-
rian contestadas de diferente manera por
diferentes personas.

Pereyra (1980), menciona que durante
largo tiempo la historia fue concebida como
si su tarea consistiera apenas en mante-
ner vivo el recuerdo de acontecimientos
memorables segln criterios que variaron

en las distintas formaciones culturales. La
funciéon de esta disciplina se limité prime-
ramente a conservar en la memoria social
un conocimiento perdurable de sucesos
decisivos para la cohesidon de la sociedad,
la legitimacién de sus gobernantes, el fun-
cionamiento de las instituciones politicas y
eclesiasticas, asi como de los valores y sim-
bolos populares.

Por su parte, Iggers (2012), afirma que, a
principios del siglo XIX, en el mundo occi-
dental en general, la historia experimenté
un cambio radical al transformarse en una
disciplina profesional. Hasta entonces, ha-
bian existido dos tradiciones dominantes
en la manera de escribir la historia, una
predominante erudita y anticuaria, y la otra
esencialmente literaria.

Con base en lo anterior, se puede men-
cionar que el problema de limitar a la histo-
ria desde una vision tradicional, limitandola
al estudio de hechos histéricos, héroes, fe-
chas, luchas, entre otros, ha sido una cons-
tante a lo largo de varios anos, incluso para
los mismos historiadores.

No obstante, es preciso mencionar que
surgieron nuevas corrientes que buscaban
definir la historia desde un nuevo enfoque,
como es el caso de los Annales, nacida en
Francia, quienes dentro de sus aportacio-
nes mas relevantes esta justamente el con-
cepto de tiempo histérico, a través del cual
enfatizaron la relatividad y multiplicidad de
niveles que hay en el tiempo.

De igual forma, esta corriente de los An-
nales proponia una transicién a una nueva
forma de ciencia historica, donde las en-
tidades pierden autonomia y pasan a ser
parte de una amplisima cultura. Esta ultima
era entendida como la manera en que una
poblacidon entera experimentaba vy vivia la
vida. También esta escuela destacé al inte-
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resarse de los cercanos lazos entre las es-
tructuras sociales, econdmica y politicas de
los patrones de pensamiento y conducta en
una regioén geografica y cultural especifica.

Por lo tanto, es una realidad que el con-
cepto de historia se ha transformado a lo
largo de varios anos, como toda ciencia, ha
evolucionado en sus enfoques y finalida-
des; pasando de una historia que se cen-
traba Unicamente en hechos que se consi-
deran importantes, donde solo resaltaban
algunos individuos considerados “héroes”,
por su participacion en estos hechos. Pos-
teriormente, pasamos a una historia donde
se abren espacios para el analisis y reflexion
de procesos historicos, considerando los
diferentes grupos sociales y la aportacion
que cada uno tuvo en este pasado.

Sin embargo, no se puede negar que, al
hablar de historia, es necesario mirar atras,
alo que ha sucedido en nuestro pasado, por
ello, Pani (2007) [6], aclara que el intercam-
bio critico, polémico con la historiografia de
antes, no el rompimiento con ella, es lo que
nos hara avanzar como disciplina.

William James (citado por Pani, 2007),
afirma que la historia no es nunca la crude-
za inmediata de lo que ‘pasa’, sino la com-
plejidad mas sutil de lo que leemos en ella,
de las reflexiones que provoca y de las co-
nexiones que sugiere. Por lo tanto, se debe
procurar ir mas alld de lo que creemos co-
nocer, dejando atras la perspectiva de algo
definitivo en el pasado, sino tomarlo como
un campo para la reflexion y andlisis.

Historia Politica

La historia ha tenido una evolucién en su
propia definicién y para el caso de la histo-
ria politica, este fendmeno no resulta aje-
no a ella. Sin embargo, Guillermo Palacios
(2007), explica la relacién que guardan es-

tas dos posturas, afirmando que una “nue-
va” historia politica que se respete debe
tener como punto de referencia una “anti-
gua” o “vieja” historia antes de si. También
concluye diciendo gque no necesariamente
como un corddon umbilical, sino como un
vaso comunicante.

Se entiende como “vieja historia politica”
a todo lo referente al Estado y sus institu-
ciones, las acciones heroicas de fundadores
de la nacionalidad, guerras, personajes que
nos dieron patria, la diplomacia, entre otros.
Las cuales, sin duda alguna han sido la se-
milla para el conocimiento histérico, por lo
gue tampoco se pretende desecharlas, sino
mas bien, establecer relaciones con aspec-
tos mas amplios de la sociedad y la cultura.

Palacios (2007) también menciona que la
historia politica se convirtié en una “nueva”
historia (0 una nueva mirada historiografi-
ca) de este campo en la medida en que in-
tegraba ingredientes del mundo de la cultu-
ra y de las practicas sociales; esto es, de la
cultura y de lo social, distantes del Estado,
como nunca antes se habian presentado en
los estudios histéricos.

MacGregor (1999), agrega que los histo-
riadores se acercan al pasado armados de
la pregunta que las circunstancias les impo-
nen y que necesitan responderlas para ex-
plicar la problematica de esas sus circuns-
tancias. Anade que estas preguntas surgen
porque no se han ofrecido respuestas o las
que se han dado resultan insatisfactorias o
no plenamente satisfactorias y es aqui don-
de entra el papel de un buen historiador, ya
que serd aquel capaz de pulsar las inquie-
tudes de su tiempo, buscar las respuestas y
ofrecer una comprensiéon del mundo social.

La misma autora defiende que, si necesi-
tamos respuestas politicas para un sistema
politico a todas luces en crisis, o cuando
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menos insatisfactorio para varios millones
de mexicanos, es preciso saber como y por
qué hemos llegado hasta aqui para propo-
ner los cambios necesarios.

Es por ello la importancia de conocer
una nueva historia politica, ya que permi-
te un mayor acercamiento al pensamiento,
cultura politica y participacion popular en
procesos politicos, en contraste con la vieja
historia politica que ponia especial énfasis

Pensamiento Critico

Al igual que otros conceptos, existe una
gran variedad de definiciones para el pen-
samiento critico, muchos consideran que
es la capacidad para identificar y resolver
problemas, otros afirman que se trata de
una habilidad de pensamiento compleja;
sin embargo, Diaz Barriga (2001) concluye
qgue es dificil conceptualizar el pensamiento
critico, a pesar de que se encuentra en los
recientes programas de estudio, especial-
mente los relacionados con historia, ya que,
al menos en la teoria, se promueve que los
alumnos sean sujetos criticos, capaces de
cuestionar la realidad histérica que los ro-
dea y participen activamente en ella, inclu-
so por encima de la adquisicién de saberes
de tipo conceptual.

Mc Millan (citado por Diaz Barriga 2001)
realiza una revisiéon de diferentes definicio-
nes y concluye que El pensamiento critico
involucra el reconocimiento y comprension
de los supuestos subyacentes a lo que al-
guien afirma, la evaluaciéon de sus argu-
mentos y de las evidencias que ofrece, la
realizacién de inferencias y la posibilidad
de alterar los juicios realizados cuando sea
justificado. Por un lado, implica la posesion
de conocimientos, la posibilidad de realizar
una indagacion logica y razonar convenien-
temente, pero, por otra parte, también re-

quiere de una actitud, del estar dispuesto
a considerar los problemas de una manera
perceptiva y reflexiva.

Diaz Barriga (2001) con base en lo ante-
rior, afirma que esto quiere decir que, en un
primer nivel, el pensamiento critico estaria
compuesto de habilidades analiticas, micro-
l6gicas, pero su desarrollo pleno requiere el
paso a un segundo nivel, donde la persona
comienza a comprender y usar la perspec-
tiva de los otros a fin de generar un sentido
holistico de racionalidad, que corresponde a
un tipo de razonamiento dialégico. Por esto
es que el pensamiento critico no puede con-
cebirse solamente como el agregado de una
serie de habilidades técnicas discretas; por
el contrario, requiere integrar disposiciones,
valores y consecuencias.

Por su parte Horn (Citado por Frida Diaz
Barriga, 2001) propone que el pensamiento
critico no puede reducirse a fomentar habi-
lidades del pensamiento por si solas. Este
autor sostiene que es tarea del profesor
desarrollar un nivel de pensamiento critico
tal que los alumnos puedan cuestionar los
motivos politicos y las desigualdades socia-
les, de manera que se les oriente hacia una
sociedad mas justa y democratica.

También es importante resaltar que la
Nueva Escuela Mexicana (NEM) plantea
como una primera tarea del pensamiento
critico propiciar en las y los estudiantes de
la educacién preescolar, primaria y secun-
daria un desarrollo gradual de capacidades
que implica un proceso a partir del cual es-
tablecen relaciones entre conceptos, ideas,
saberes y conocimientos, que tiene como
condicién la construccion de relaciones en
los que predomina el didlogo.

De igual manera, se menciona en este mo-
delo de estudios que la educaciéon desde la
perspectiva del pensamiento critico implica
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un proceso amplio de formacién dirigida a la
justicia social, en donde los saberes y cono-
cimientos de las y los estudiantes son movili-
zados para plantear preguntas, elaborar pro-
yectos, asi como desarrollar una conciencia
critica de cédmo las dimensiones interdepen-
dientes de la vida de las personas responden
a fendmenos histéricos y estructurales que le
impactan directa o indirectamente en su vida
familiar, escolar y comunitaria.

Vélez (2013), afirma que el pensamiento
critico (PC) no es Unicamente un fendmeno
cognitivo y afectivo, también es un asunto
social, cultural y politico. Por ello, tenemos
gue expandir su reflexién, asi como sus im-
plicaciones practicas, y evitar el constrefi-
miento tedrico. Para Vélez, el pensamiento
critico se define como el juicio autorregula-
do y con propésito que da como resultado
interpretacion, analisis, evaluacién e infe-
rencia, como también la explicacion de las
consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodoldgicas, criterioldgicas o contextua-
les en las cuales se basa ese juicio. El PC es
fundamental como instrumento de investi-
gacion. Como tal, constituye una fuerza libe-
radora en la educacién y un recurso podero-
so en la vida personal y civica de cada uno. Si
bien no es sinébnimo de buen pensamiento,
el PC es un fendbmeno humano penetrante,
que permite auto-rectificar.

El autor anterior, junto con un equipo de
trabajo, afirman que el PC tiene dos dimen-
siones, por un lado, las habilidades cogniti-
vas y por otro lado, la disposicién o actitud
personal. En lo que se refiere a las habili-
dades cognitivas, identifican como fun-
damentales las siguientes: interpretacion,
andlisis, evaluacion, inferencia, explicacién
y auto-regulacién; por su parte, cuando se
refieren a las disposiciones, caracterizan a
la persona que piensa criticamente como:

inquisitiva, sistematica, juiciosa, buscadora
de la verdad, analitica, de mente abierta y
confiada en el razonamiento.

Metodologia

Este trabajo se realizé bajo el enfoque me-
todolégico de investigacidn-accion, ya que
éste, permite combinar la investigacion
tedrica con la intervencion para la transfor-
macion de la practica docente.

En la educacién, es importante que los
docentes cuestionen y reflexionen cons-
tantemente sobre su practica, ya que, de
esa tarea, surge la necesidad de investigar.
Cuando pretendemos conocer mejor una
situacion especifica del aula o incluso cuan-
do se cuestiona sobre cémo mejorar en la
labor educativa, se esta hablando de la ne-
cesidad de investigacion educativa.

Martinez (2007), afirma que por tanto,
dada una situacién educativa que intere-
se conocer con cierto rigor y profundidad,
sera necesario analizar a través de la inves-
tigacion sus caracteristicas, identificar los
factores que influyen en ella y que la con-
dicionan, comprender las interacciones que
se dan entre dichos factores y, si es posible,
llegar a establecer las causas que determi-
nan en ella la aparicién de determinados
comportamientos o efectos (diagndstico)
para que se posibilite posteriormente, si
es el caso, una toma de decisiones sobre el
tipo de intervencion que cabe realizar so-
bre dicha situacion.

Por su parte, Barraza (2013), define como
preocupacién tematica a la idea o tema que
inquieta al agente innovador con relacion a
su practica profesional. Esta preocupacion
tematica, por su origen, puede ser tedrica
o empirica. Para el caso de este proyecto,
responde a las caracteristicas de origen
empirico, ya que surge de una situacion
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concreta de la practica profesional, la cual
se describe a continuacion.

Durante el ciclo escolar 2022-2023,
cuando los estudiantes cursaban el 5° de
primaria, se desarrollé6 una secuencia di-
dactica con el siguiente aprendizaje espe-
rado (correspondiente al Programa de es-
tudios 2011, ya que era el vigente en ese
momento): Identifica las causas de la lucha
por el poder entre los caudillos posrevolu-
cionarios y las condiciones en que se cred
el PNR (Partido Nacional Revolucionario) y
el surgimiento de los partidos de oposicién.

En el desarrollo de la secuencia, los estu-
diantes fueron organizados por equipo para
analizar la informacién que proporcionaba
el libro de texto, posteriormente se les in-
dicé que creen su partido politico, enlisten
problemas actuales del pais y elaboren pro-
puestas de soluciéon a cada uno estos.

Los estudiantes plantearon problemas
similares en todos los equipos, por ejem-
plo, la contaminacién, la corrupcién, la
inseguridad, la economia, la educacién y
drogadiccion. Los estudiantes enlistaron
los problemas Unicamente con los conoci-
mientos basicos de lo que escuchan o ven
en diferentes medios; sin embargo, no se
observé un analisis mas profundo del con-
texto histérico que podria ocasionar estas
situaciones. Asi como tampoco, emplearon
los conocimientos adquiridos de periodos
histéricos previos para establecer relacio-
nes de causalidad con los problemas que
mencionaron.

Esto ocasiond que las propuestas de los
equipos no sean totalmente innovadoras,
sino mas bien, basicas, como, por ejemplo,
otorgar becas, exportar productos para me-
jorar la economia, emplear a mas policias,
campanas de limpieza, poner mas leyes, po-
ner mas seguridad, entre otras.

Por lo tanto, al momento de cuestionar
en su exposicion, los estudiantes no eran
capaces de argumentar las soluciones, ni
justificar por qué su propuesta podia solu-
cionar ese problema en especifico.

Entre otros aspectos, se rescata que los
estudiantes demostraron un gran interés en
la actividad. También es pertinente desta-
car el entusiasmo de los estudiantes en la
parte creativa de la actividad, ya que hubo
un gran esfuerzo en la creacién del nombre
del partido y el disefio de su logo, incluso
algunos equipos incluyeron una frase signi-
ficativa a manera de eslogan o lema.

Otro de los aspectos pertinentes a des-
tacar registrados fue la adecuacién en el
cierre de la sesion, ya que los estudiantes
propusieron realizar una votacién general
para conocer cudl era el partido ganador.
Entre las reflexiones se destaca que, en un
primer momento, los alumnos expresaron
votar por su mismo partido, lo que ocasio-
né un didlogo entre los estudiantes media-
do por la docente, con argumentos a favor
y en contra de esta situacion.

Finalmente, pudieron concluir que el
voto debe ser para el equipo con las mejo-
res propuestas, sin importar quiénes inte-
graban el equipo, fomentando asi el pensa-
miento critico-reflexivo ante las diferencias
politicas que existen. Una actitud que mu-
chas veces es olvidada por los ciudadanos e
incluso por las instituciones que conforman
nuestro propio sistema educativo.

Con base en la situacién anterior, se
observa la necesidad de abordar la histo-
ria politica de manera critica y participati-
va a través de un proyecto de intervencién
abordado a través de diferentes secuencias
didacticas.

Para ello, es pertinente realizar una re-
vision tedrica del concepto de didactica,
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entendiendo esta como el proceso de en-
sefar. Campos (2021), menciona que este
proceso sélo tiene sentido cuando el estu-
diante participa como interlocutor de tal
dindmica con base en su actividad y la re-
construccion de esos significados, acciones
y valores.

Ahora bien, se reconoce que existen dos
procesos, el de ensenar y el de aprender; sin
embargo, el proceso didactico busca reducir
o de ser posible, eliminar la diferencia en-
tre estos dos con la finalidad de abordar los
contenidos a un nivel de profundidad similar.

Por su parte, por estrategia didactica, se
entiende la forma de proceder en la ense-
Ranza a partir de nociones, valores, formas
de concebir la practica docente, el proceso
didactico y el aprendizaje, lo cual puede te-
ner un fundamento teérico (Campos, 2021).

En la Tabla 1 se encuentra el concen-
trado de secuencias didacticas que se de-

sarrollaron. Es importante resaltar que
este proyecto se disené bajo el enfoque
que propone la Nueva Escuela Mexicana
(NEM), ya que es el Plan de Estudios vi-
gente y sus propdsitos son congruentes
con las finalidades de este proyecto. A pe-
sar de que la naturaleza del modelo edu-
cativo permite una transversalidad en los
contenidos asociados a la ensenanza de la
Historia, el campo de Etica, naturaleza y
sociedades, establece entre sus propdsitos
y finalidades, conceptos mas especificos
para el desarrollo de este Proyecto, ya que
este campo aborda la relacién del ser hu-
mano con la sociedad y la naturaleza des-
de la comprensién critica de los procesos
sociales, politicos, naturales y culturales en
diversas comunidades situadas histdérica y
geograficamente; ofreciendo experiencias
de aprendizaje para la construccién de una
postura ética que impulse el desarrollo de

Tabla 1. Secuencias didacticas del proyecto de intervencion

Nombre de la estrategia

Proposito

Descubriendo la Historia Politica

;Qué dicen los medios de
comunicacion sobre la politica?

Origen de la Camara de Diputados y
Senadores

(Qué onda con la corrupcion?

iMi participacion es importante!

Introducir a los estudiantes de sexto grado al concepto
de historia politica, explorando procesos clave y figuras
importantes a nivel mundial y nacional.

Familiarizar a los estudiantes con el andlisis de noticias
politicas, desarrollar habilidades criticas y fomentar una
comprension mas profunda de los eventos politicos
actuales que sirvan de imsumo para la creacion de
contenido digital basado en critica comica.

Conocer el proceso historico y politico de la formacion
de la Camara de Diputados y la Camara de Senadores
en Meéxico, y entender su estructura y funciones
actuales.

Promover en los estudiantes la investigacion y
discusion sobre la corrupcidon en México, asi como el
contexto historico y cultural de esta problematica.

Comprender la importancia de la participacion
ciudadana, compartiendo un espacio de dialogo
invitando a un politico para grabar un podcast.
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una ciudadania participativa, comunitaria,
responsable y democratica.

Resultados

Los resultados del proyecto demuestran
un avance significativo en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, mis-
mo que se refleja en su capacidad para ana-
lizar informacién, identificar sesgos, formu-
lar argumentos sélidos, comparar fuentes y
construir su propio juicio en las tematicas
que se abordaron sobre la historia politica
de México.

Al momento de trabajar por pequenos
grupos, se observé que los estudiantes pre-
sentaban muchas dificultades para investi-
gar, a pesar de tener acceso a internet, no
estan familiarizados con consultar diferen-
tes fuentes para obtener informacion, sino
gue se limitan a teclear en el buscador lo
gue se les solicita y se frustran cuando no
les responde exactamente lo que requiere.
Por lo tanto, la figura docente desempend
un papel de mediadora al estar orientando y
promoviendo el andlisis de diversas fuentes,
incluyendo medios audiovisuales para poder
extraer informacion, incluso si no se encon-
traba de manera literal, pero que, después
de una reflexion y andlisis de los datos, pu-
dieran elaborar sus propias conclusiones.

Lo anterior también corresponde a una
de las caracteristicas que deben alcanzar
los estudiantes, segun lo establece el plan
actual para el pensamiento critico: De igual
forma, ponen en practica la capacidad de
busqueda, seleccién, organizacién y pre-
sentacion de distintos tipos de informacién,
que les facilite relacionar conceptos, esta-
blecer principios, criterios, y formular argu-
mentos y explicaciones, tanto para asuntos
académicos como de su vida cotidiana (SEP,
2022, pp. 98).

De igual forma, el pensamiento critico
formado motiva a las y los estudiantes a
realizar un juicio sobre su realidad y ponerla
ante el tribunal de la critica y la argumen-
tacién. Es por ello que, se promovié que
los estudiantes analizaran diversas noticias
y dialogaron sobre cada tema, ya sea de
educacion, salud, los procesos electorales
actuales, entre otros. Posteriormente, esa
misma informacién seria el material para
realizar los memes y esto desafi6 a los estu-
diantes a cuestionar la realidad actual en la
que viven, analizarlay poder emitir un juicio
de la situacion, para posteriormente, expre-
sarlo a través de un recurso cémico.

En esta actividad, se observé una parti-
cipacion activa de los estudiantes, ya que
expresaron estar muy emocionados por
realizar el meme y que las ideas habian
surgido de las diferentes noticias o temas
platicados en clase. La creatividad de los
estudiantes demostré que si son capaces
de juzgar la informacién que obtienen de
diversos medios.

Al respecto del pensamiento critico, tam-
bién sefala la SEP que implica un proceso
amplio de formacion dirigida a la justicia so-
cial, en donde los saberes y conocimientos
de las y los estudiantes son movilizados para
plantear preguntas, elaborar proyectos, asi
como desarrollar una conciencia critica de
como las dimensiones interdependientes de
la vida de las personas responden a fené-
menos histéricos y estructurales que le im-
pactan directa o indirectamente en su vida
familiar, escolar y comunitaria.

Lo anterior se observd principalmente en
el estudio de momentos claves de la historia
politica de nuestro pais: EI movimiento es-
tudiantil de 1968, la formaciéon del Ejército
Zapatista de Liberacion Nacional (EZNL) y
las Elecciones presidenciales del ario 2000.



VOCES QUE EDUCAN

REVISTA DE INVESTIGACION

ENErRO DE 2026

Al momento de las exposiciones, se ob-
servé que los equipos agregaron informa-
cion extra, especialmente a los que traba-
jaron el movimiento estudiantil del 68. Es
importante comentar que hubo intercambio
de opiniones en las diversas presentacio-
nes, ya que los estudiantes realizaban apor-
taciones de los diferentes temas y también
expresaban sus dudas respecto a los datos
extras que compartian sus equipos.

También se menciona en la NEM que el
desarrollo gradual del pensamiento critico
se puede expresar a través de la construc-
cién de un pensamiento propio que permita
justificar, fundamentar y emitir juicios sobre
un tema escolar o un aspecto de la realidad,
asi como del empleo de lenguajes, conside-
rando contextos y situaciones especificas.

Esta caracteristica del pensamiento criti-
co se reflejé cuando los estudiantes trabaja-
ron en pequenos equipos y dialogaron para
redactar iniciativas de leyes de acuerdo a la
realidad que los rodea. Por ejemplo, dentro
de las tematicas, los estudiantes expusie-
ron la necesidad de incluir la tecnologia en
las aulas de escuelas publicas, la siembra
de arboles como campanas o proyectos es-
colares, asi como el tema de fomentar una
conciencia ambiental a través de involucrar
a los estudiantes en la recoleccién de basu-
ra en su escuela y comunidad.

Al redactar las iniciativas anteriores, los
equipos tuvieron la oportunidad de dialo-
gar para elaborar sus propios argumentos y
posteriormente, debatirlos en una simula-
cion de Congreso, para lo que previamente,
investigaron sobre su funcionamiento. En
esta actividad, se pudo notar la congruen-
cia entre las propuestas y los argumentos
qgue dieron los equipos; en el caso de la tec-
nologia en el aula, fueron capaces de mani-
festar la necesidad de tener acceso a inter-

net y dispositivos para consultar mas alld de
una sola fuente de informacion, al igual que
existe diversas aplicaciones que pueden
ayudar en la calidad de sus trabajos.

Una de las actividades que tuvo mayor
impacto en el proyecto fue la visita de un
candidato a diputado local. Esta entrevista
fue grabada en formato de podcast y los es-
tudiantes formularon un banco de pregun-
tas y al momento, también surgieron nuevas
con base en lo que el candidato respondia.
Se pudo notar que la visita de diferentes
personas, siempre despierta la curiosidad
del grupo, aspecto importante en el pensa-
miento critico, ya que, segun la SEP (2022),
en estas condiciones, ninas, nifos y ado-
lescentes aprenden a interrogar, explicar y
prever hechos cotidianos en la escuela y la
comunidad (razonamiento deductivo e in-
ductivo), distinguiendo causas y efectos de
diversos fendmenos, asi como formulando
y explicando problemas con distinto grado
de complejidad.

Es importante resaltar que el candidato
hizo mucha referencia a los temas previa-
mente trabajados en el grupo, ya que partio
desde la antigua Roma, hablé sobre el im-
pacto de Hitlery de los diversos presidentes
que ha tenido México. A su vez, cuestiona-
ron sobre las propuestas para la educaciéon
que presentaba el candidato, provocando
asi un didlogo e interés cuando se hablo de
una asignatura nueva enfocada al cuidado
del agua y también una de enseifanza de la
lengua Maya para todo el nivel basico.

En esta visita, también se les cuestiond
a los estudiantes por parte del candidato
sobre el impacto que han tenido las redes
sociales y trends (tendencias) de un partido
politico en jévenes y adolescentes en esta
campana electoral. El grupo reflexiond y
pudo concluir que se trataba de ir prepa-
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rando las siguientes elecciones, a pesar de
que es poco probable que ganen en este
sexenio, querian darse a conocer con los
adolescentes que en seis anos seran los
que podran votar.

En cuanto al pensamiento histérico, Bau-
tista (2021) menciona que, en las distintas
propuestas curriculares se ha enfatizado
nociones tales como: relaciéon pasado pre-
sente, causas y consecuencias, cambios y
permanencias, ubicaciéon geografica y tem-
poral, entre otras. Ademas, se buscé am-
pliar el analisis de los procesos histéricos
hacia una historia total que involucrara los
ambitos sociales, econémicos, culturales y
politicos, en contraste con propuestas que
acentuaban las cuestiones militares y poli-
ticas, dejando de lado aspectos de la vida
cotidiana de las personas a través de la his-
toria.

Es por ello, que en cada sesién del pro-
yecto donde se estudiaron momentos his-
toricos, se promovidé su analisis con las
categorias anteriores, suscitando también,
una historia que genere problemas, es de-
cir, que invite a los estudiantes a cuestio-
narse mas alld de lo que normalmente escu-
cha para comprenderlo no como un hecho
aislado, sino como un proceso histoérico.

Especialmente en la sesién de la co-
rrupcion, donde los estudiantes tuvieron
la oportunidad de expresar lo que ellos
consideraban de este término, surgiendo
asi ideas donde los policias reciben dinero
a cambio de que hagan lo que el gobierno
pide, ocultar cosas al pueblo, cuando no se
respeta la democracia, entre otras.

Posteriormente, se cuestiond sobre en
qué momento histérico consideraban que
habia surgido la corrupcién y esto permitio
movilizar los saberes que tienen de la histo-
ria de México, teniendo asi, diversas teorias

como en la conquista, la independencia, el
porfiriato, etc. Luego, pudieron trabajar en
pequenos grupos cada uno de estos perio-
dos y analizar cémo estaba presente la co-
rrupcion.

Finalmente, en la mesa de didlogo, se
pudo realizar en plenaria, un recorrido, de
manera oral sobre como estuvo presente la
corrupcion en cada época, empezando por
la Conquista al subastar los puestos de po-
der en Nueva Espana, asi como los impues-
tos que se dieron en el gobierno de San-
ta Anna, pasando por el Porfiriato, el cual,
muchos consideran que por la dictadura
que caracterizaba el gobierno, no existia
tanta corrupcion o desvio de recursos; sin
embargo, se promovid una oligarquia y se
atentaba contra la democracia, incluso ana-
lizaron la famosa frase de “ese gallo quiere
su maiz”.

Conclusiones

Los estudiantes han demostrado una me-
jora considerable en la comprensién de la
evolucién de la historia politica en Méxi-
co, desde la conquista, hasta la actualidad,
explorando momentos clave, resultados
de procesos histéricos con causas, conse-
cuencias y también que impactan a nuestra
realidad.

En cuanto al pensamiento critico, tam-
bién es notable el desarrollo de habilidades
que lo comprenden, ya que, a través de las
actividades disefadas, se ha promovido que
los estudiantes analicen la informacién que
se publica, aprendan a identificar sesgos o
posturas en los medios de comunicacion,
construyan argumentos sélidos y también
sean capaces de cuestionar la informacion
que reciben.

El proyecto también ha fomentado un
sentido de responsabilidad y participacion
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ciudadana, ya que, al analizar temas como
la corrupcion y la democracia, los estudian-
tes pueden reflexionar sobre el papel que
desarrollan en la sociedad como ciudada-
nos activos, criticos y comprometidos con
la forma de actuar para transformar la reali-
dad en la que viven.

Especialmente con el tema de la co-
rrupcion, ellos demostraron ser capaces de
identificar actos cotidianos que la sociedad
ha normalizado como parte de una cultu-
ra, ya que muchas de las situaciones que
mencionaron son basadas en experiencias
cercanas a su contexto. Posteriormente, al
realizar el recorrido histérico de esta situa-
cién en el pais, se llegd a la conclusiéon de
que es una caracteristica negativa y que
desafortunadamente, se hace muy poco
para cambiarla, convirtiéndose asi en un
mal que desgasta a la sociedad mexicana al
corroer muchos de nuestros valores.

Parte de esta reflexion y atendiendo al
pensamiento critico que se espera desarro-
[lar en los estudiantes, trasciende a la im-
portancia de tener conocimiento sobre este
tema, emitir un juicio y actuar para trans-
formar su realidad inmediata desde actos
cotidianos fomentando su responsabilidad,
ya sea desde su papel como estudiantes,
hijos, hermanos, amigos, compafneros e in-
cluso ciudadanos.

En cuanto a las lineas de continuidad, se
sugiere que este proyecto puede integrar
mas recursos tecnolégicos para el aprendiza-
je, asi como la creacion de memes, explorar
redes sociales, participacién de podcast, no
solo resulta atractivo para los estudiantes,
sino que los ayuda a desarrollar habilidades
tecnoldgicas relevantes para el mundo en el
gue vivimos y las demandas de la sociedad.

También, se sugiere extender el alcance
del proyecto, promoviendo su aplicacién en

distintos grados y niveles educativos, reali-
zando una adaptaciéon de los contenidos y
actividades segun las capacidades y los in-
tereses de los alumnos. Esto permitiria una
formacion ciudadana y politica a lo largo de
la educacion basica, sobre todo con capa-
cidad de discernimiento ante los sistemas
politicos antiguos y modernos.

La consciencia histérica se vera reflejada
en un mayor cuestionamiento frente a dis-
cursos politicos o actos de poder en cual-
quier ambito, ya que, durante el proyecto,
se tuvo la oportunidad de reflexionar sobre
personajes historicos, entre los que se pre-
sentaron, es importante el andlisis sobre
aquellos quienes han sido considerados con
un impacto negativo a través de los anos,
tal es el caso de Hitler, algunos dictadores
como Porfirio Diaz e incluso presidentes
como Santa Anna.

Estos ultimos personajes no tan virtuo-
sos, causaron un impacto especial en los es-
tudiantes, especialmente Hitler porque exis-
te un gran interés en el contexto histérico
qgue lo envuelve. Entre las aportaciones, se
destaca la gran capacidad de liderazgo que
estas figuras tuvieron, ya que, por afos, con
sus discursos, lograron persuadir a grandes
masas de gente para que apoyen sus ideas.

Esta caracteristica de persuasion, fue
rescatada como algo que aun persiste en
la politica de nuestro pais y, por lo tanto,
los mismos estudiantes podian concluir la
importancia de estar informados, de crear
juicios propios, es decir, desarrollar un pen-
samiento critico para poder cuestionar la
informacién que reciben y tomar decisiones
responsables, fomentando también habili-
dades para un mejor didlogo, conciliacién,
reflexion y una mejor convivencia.

En cuanto a las actividades, se recono-
cen que fueron diversas y esto ayudd a
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mantener el interés de los alumnos, por lo
que se recomienda continuar con estrate-
gia innovadora, asi como también conside-
rar la visita a instituciones gubernamenta-
les o la participaciéon en eventos civicos.
De igual forma, se espera que los alcances
del proyecto crezcan, ampliando las tema-
ticas adicionales como la historia politica
de otros paises que les permita hacer una
comparacion entre nuestro pais y el resto.
Los resultados del proyecto demuestran
un avance significativo en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, mis-
mo que se refleja en su capacidad para ana-
lizar informacién, identificar sesgos, formu-
lar argumentos solidos, comparar fuentes y
construir su propio juicio en las tematicas
gue se abordaron sobre la historia politica
de México.
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Las autoras dialogan con la necesidad de contribuir a la generacién de una socie-
dad libre de violencia, donde la educacién y sus actores tiene un papel fundamen-
tal. Asi, retoman los postulados de la agenda 2030 para visibilizar que los desafios
siguen vigentes y se requiere el trabajo conjunto de instituciones y agentes so-
ciales clave.
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The authors engage in a dialogue on the need to contribute to the construction of a
violence-free society, in which education and its key actors play a fundamental role.
Drawing on the principles of the 2030 Agenda, the article highlights that many of the
proposed challenges remain unresolved and require collective action from institu-
tions and key social actors.
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vention.
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Introduccion

La preocupacién por una sociedad mas
justa ha resultado en un consenso interna-
cional formalmente reconocido en el esta-
blecimiento de los 17 Objetivos para el De-
sarrollo Sostenible (ODS). La necesidad de
trabajar en el logro de todos ellos ha per-
mitido la formulacion de una agenda que
visualiza su cumplimiento para el 2030. Los
avances muestran que los desafios siguen
vigentes y se requiere el trabajo conjunto
de instituciones y agentes sociales clave.
La educacioén y sus actores desempefian un
papel fundamental.

La complementariedad entre los ODS
es un pilar para el desarrollo social y hu-
mano. Aunque todos los objetivos hacen
aportaciones cruciales, tres de ellos estan
vinculados estrechamente al campo de
la educacién, con un impacto importante:
“Educacion de calidad, “Equidad de género”
y “Paz, justicia e instituciones sdlidas”. Su
interrelacion apunta a la construccion de
una vida mejor para todos y todas.

Aungue el camino esta trazado, no se po-
dra avanzar sin la contribucién de la educa-
cién. Una sociedad pacifica, basada en rela-
ciones equitativas y simétricas, requiere de
educacién de buena calidad; y no existe ca-
lidad sin equidad, no existe paz sin equidad y
justicia; sin la inclusién de todas las personas.

Violencia y discriminacién en educacién

La educacién es un derecho humano habi-
litante que permite lograr el ejercicio pleno
de otros derechos: salud, empleo, justicia,
etc. es decir, la vida que deseamos para to-
dos y todas quienes compartimos la vida en
este planeta. Sin embargo, existen grandes
brechas en materia de equidad educativa.
Algunos sectores de poblacién sufren en
mayor medida la exclusién lo que les afec-

ta en sus capacidades presentes y futuras
para hacer frente a los desafios sociales.

The Global Bullying Dataset registré que
en 126 paises se reportaron tasas de bu-
llying que van del 32% al 36% perpetrada
por ninos y ninas. La escuela es un ambien-
te que deberia ser seguro, en donde ninos,
ninas y adolescentes desarrollan procesos
de socializacién y construyen mecanismos
psico sociales. Sin embargo, las escuelas
son muchas veces lugares hostiles para
aquellos y aquellas estudiantes que sean
percibidos(as) como “diferentes” por lo que
sufren de acoso frente a la pasividad de la
comunidad escolar. Entre los grupos que
sufren violencia o acoso se pueden mencio-
nar a las personas de la comunidad LGTB,
las poblaciones migrantes y jovenes en si-
tuacion de pobreza.

Moyano, N. y Sanchez, M. (2020) con-
dujeron un meta estudio en el que hicieron
una revision de literatura en donde se regis-
tra acoso escolar contra estudiantes LGBT.
El acoso en contra de estos ninos, ninas,
adolescentes y jéovenes es a menudo expre-
sado en la forma de actitudes, estigmatiza-
cion, o conductas discriminatorias mostra-
das a personas homosexuales o quienes no
se conducen de acuerdo con los roles de
género socialmente establecidos. La comu-
nidad LGBT enfrenta discriminacién signifi-
cativa y tienen mayor probabilidad de sufrir
diversos tipos de bullying en comparacion
con la poblaciéon heterosexual, lo que pue-
de reflejarse en la calidad de su aprendiza-
je, su participacién y en ocasiones, conducir
al abandono escolar.

De acuerdo con Zuiiga y Carrillo (2020)
los ninos y las ninas migrantes que regresan
de Estados Unidos, estan en grandes posi-
bilidades de abandonar la escuela y agudi-
zar el estatus de vulnerabilidad en el que
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ya se encuentran. La migracién de Estados
Unidos a México implica también exclusion
escolar, tanto como la de México a Esta-
dos Unidos. Por otra parte, Castro, Garcia
y Lépez (2020) estudian la exclusiéon social
juvenil en un grupo de jéovenes hombres en-
tre 15 y 26 afnos de edad, en una ciudad
del Norte de México. El impacto de este
problema se puede observar en la ruptura
de sus posibilidades laborales, econdémi-
cas, politicas y culturales; es decir perder
el vinculo con la sociedad y las oportuni-
dades que esto implica. Pepe, C. Moreno,
P. y Martinelli, G. (2021) estudiaron la rela-
cion que existe entre la exclusion social y el
crimen, encontrando que esta conexién es
resultado de la percepcion de falta de reco-
nocimiento. La categoria de menosprecio,
estudiada por Axel Honneth, es explicada
como una negociacién entre la lucha por re-
conocimiento y las pretensiones de reivin-
dicacion identitaria. Este autor postula que
el reconocimiento desplaza la concepcion
de justicia desde su acepcién tradicional de
redistribuciéon material hacia la nociéon de
vida satisfactoria. La exclusion social dismi-

nuye el autorrespeto, porque la persona se
refiere a si misma como no merecedora del
mismo trato que sus pares. El crimen ace-
cha principalmente a estos jévenes que no
logran una percepcion de vida satisfactoria.

México y la regién latinoamericana regis-
tran niveles de violencia preocupantes. Es
uno de los mayores obstaculos al desarrollo
y bienestar social. Se ha demostrado que
los jovenes eligen actividades violentas por
diversos factores, uno de ellos es el desem-
pleo juvenil, conectado cercanamente con
la baja escolaridad resultado del abandono
temprano de la escuela junto con otros pro-
blemas sociales. “El Ponchis” un adolescen-
te detenido como presunto responsable de
varios homicidios dijo que fue a la escuela
antes de unirse a la banda de narcotrafican-
tes. “Yo estudiaba”, pero explicé después
qgue dejo la escuela. “Ya no quise estudiar...
no me gustd”. Entre los factores del incre-
mento de la juventud en la delincuencia es-
tan la escasa condicién econémicay los ba-
jos niveles de estudios. Segln el abogado
Hanzel Holzhaimer, del Reclusorio Norte, la
mayoria de los adolescentes sentenciados
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tienen entre 14 y 18 afios y su nivel escolar
apenas alcanza la secundaria. Por este per-
fil varios analistas han sefalado que hasta
siete millones de jévenes son vulnerables
al crimen organizado, porque no estudian
ni trabajan (Emmerich, 2011). Desde lue-
go que otros factores también intervienen
como las redes de apoyo y las condiciones
sociales, como los medios masivos de infor-
macidén y comunicacion.

La cultura de violencia en los medios de
comunicacién, también juega un papel im-
portante, pues la normaliza y conduce a la
imitacién y a la disminucién de las inhibi-
ciones sociales. La violencia no solo genera
costos que los gobiernos bien podrian uti-
lizar para programas educativos y de salud
sino también significa una baja en la pro-
ductividad, en el ingreso y en el desarrollo.
La violencia es un mal en si mismo desde
el punto de vista de los derechos humanos
y la pérdida de afnos de vida saludable por
parte de la poblacidn.

Por otra parte, los discursos de odio se
han dispersado ampliamente y han agra-
vado la situacién convirtiéndose en una
chispa que promueve la violencia y los ata-
ques extremistas contra grupos y personas
por el simple hecho de ser quienes son.
La discriminacion y violacién de derechos
humanos obstaculizan la cohesién social
(UNESCO, 2023).

Las causas de la violencia son multiples
y la forma de prevenirla y combatirla de-
manda un esfuerzo contrahegemodnico en
el que la educacién juega un papel impor-
tante. Las politicas econdmicas y sociales
gue se requieren incluyen el incremento del
acceso y culminacion de la educacién basi-
ca, el mejoramiento de la calidad educativa
en las escuelas publicas, pero también la
reduccion de las disparidades de ingreso lo

cual esta conectado con el circulo virtuoso
que incluye a la educacion.

Claramente, la violencia y el crimen que
hemos visto crecer en los ultimos anos,
plantean a la educacién un desafio al que
no puede sustraerse. Es imposible pensar
en el desarrollo y el futuro de la humanidad
sin sociedades pacificas, justas e inclusivas.
instituciones publicas sélidas entre las cua-
les, la educacién brinda un marco funda-
mental para la construccién de una sociedad
incluyente. Si bien el papel de la educacion
para lograr la paz, la justicia y la inclusion,
no es independiente del que juegan otras
instituciones, ciertamente muy poco po-
dria lograrse sin sus contribuciones. Para
lograr sociedades pacificas no basta reducir
la violencia; es necesario planteamientos
gue generen un marco ético que garantice
el ejercicio de los derechos humanos, la
equidad, la justicia y la inclusién asi como el
fomento para el trabajo conjunto y auto de-
terminado en la busqueda de soluciones a
corto, mediano y largo plazo que garanticen
la participacion inclusiva en la toma de de-
cisiones de asuntos que afectan sus vidas
pero también en general, las sociales asi
como la libertad para expresar las propias
opiniones en cualquier &mbito. Una educa-
cién que impulse un cambio definitivo para
promover la inclusién y la valoracién hacia
las personas sin importar su procedencia,
su origen étnico, su religion, orientacion
sexual u opinién. En pocas palabras, una
educaciéon que propugna y trabaje por una
vida digna para todos y todas, sin la cual no
hay paz posible.

Sin embargo, las instituciones educativas
han sido con frecuencia agentes de homo-
geneizacion; generando condiciones para
la discriminacion y la exclusion. El aprecio
por la diversidad, aunque declarada, no se
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logra. Es comun que se refuercen los este-
reotipos de roles de género, se rechazan las
identidades sexuales no binarias. Por otra
parte, se demanda que los alumnos vy las
alumnas aprendan el idioma “nacional”. En
México, desde 1992, se reconocié consti-
tucionalmente el caracter pluricultural del
pais. Aunque formalmente se ha pronuncia-
do por el reconocimiento de lenguas y cul-
turas indigenas, en la realidad, los avances
son muy pobres y por el contrario, las len-
guas mexicanas tienden a desaparecer.

En algunos casos, los sistemas educativos
también han servido como promotores de
ideologias de odio y para el adoctrinamiento
politico, la propaganda, la censuray la segre-
gacion. El curriculum oculto ha difundido,
consciente e inconscientemente, asi como
con practicas educativas discriminatorias,
prejuicios de diversos tipos que han contri-
buido a fomentar discursos de odio. A me-

nudo, ninos, nifas, adolescentes y jovenes,
han vivido experiencias que refuerzan la dis-
criminacién y la exclusién, han sido testigos
y participantes activos(as) de las jerarquias
excluyentes y de diferentes formas de abuso
y violencia en la comunidad escolar. Las poli-
ticas y practicas excluyentes en los entornos
educativos van desde los procesos de con-
tratacién hasta la segregacion linglistica,
los nombres y las mascotas de las escuelas y
la eleccion de obras de arte, celebraciones,
excursiones y oradores invitados. Todo esto
envia senales a los/las estudiantes y a la co-
munidad en general que pueden desafiar o
reforzar la desigualdad y la exclusién; la invi-
sibilidad, la nula representacién, etc. La cul-
tura de toma de decisiones de cada escuela
tiene un impacto potencial en las decisio-
nes posteriores de los alumnos de producir,
compartir o difundir lenguaje de odio, de ex-
clusién y propaganda deshumanizante.
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De acuerdo con UNESCO (2023), en-
frentar la violencia y el discurso de odio
en las escuelas, y asi la discriminacién y la
exclusiéon no es un asunto exclusivamente
conceptual ni técnico, requiere un marco
politico y ético comprometido con la equi-
dad vy la justicia social. Significa no sola-
mente que las y los actores educativos se
comprometan con los mandatos legales e
institucionales sino también con un con-
junto de valores morales y culturales que
integren un marco ético como base de un
actuar politico. No es una tarea simple, que
puede ser integrada mecanicamente al cu-
rriculum; sino una compleja que requiere
construccion de comunidad, formacion de
identidades en la diversidad. El personal
gue integra las comunidades escolares ne-
cesitamos apoyos para aprender a lidiar con
un balance entre nuestras responsabilida-
des docentes, las normas y los derechos en
el marco que ofrece una perspectiva peda-
gogica que es fundamental para el apren-
dizaje, para el didlogo critico en el salén de
clases y la conversacién con colegas al mis-
mo tiempo que podemos proteger a nues-
tros alumnos y alumnas de la violencia vy el
discurso de odio. Los sistemas educativos
no deben permitir que el personal, los/las
estudiantes o el curriculum sean promoto-
res o expresen prejuicios, insultos ni sean
agentes de la discriminacion y la violacion a
los derechos humanos. El racismo, la miso-
ginia, la xenofobia, la discriminacién contra
cualquier grupo o persona de minorias no
debe ser permitido.

El discurso de odio es portador de in-
tenciones diversas como la polarizacion, la
division, el antagonismo y la atemorizacién
de un grupo o un individuo

El impacto del discurso de odio se poten-
cializa con las dindmicas del poder. Cuando

un lider educativo, autoridad, docente, pa-
dre/madre, tutor/tutor, entrenador/entre-
nadora mantienen silencio es una forma de
alentar e incrementar el dano que hace el
discurso de odio en las personas afectadas.
La violencia y el discurso de odio estan
enraizados en el prejuicio y la falta de va-
loracién de la diversidad cultural y de opi-
niones. Si esas actitudes pueden ser apren-
didas, también pueden ser desaprendidas.
Cuando lideres politicos, educativos y me-
dios de comunicaciéon se unen al desafio,
puede lograrse. Los discursos excluyentes
deben ser detectados y debilitados, elimi-
nados. “Nosotros” y “ellos” es a menudo una
forma existencial de amenazar a “los otros”
gue puede incitar a una reaccién que dafe.
Las narrativas que hablan de la pureza y la
contaminacion de las culturas, por ejemplo,
pueden ser y a menudo lo han sido, precur-
sores de la violencia y la humanizacién de la
sociedad. En lugar de estos discursos debe-
mos animar otros en donde seamos un solo
grupo, con diversidad de intereses, metas
comunes y otras diferentes; en la busqueda
del bien comun y de un futuro sostenible.
Sin embargo, el solo reconocimiento de
la diversidad es un paso necesario, pero no
suficiente. Una mirada intercultural solo nos
deja en el limite de la posibilidad de cambiar
las relaciones de poder. La interculturalidad
en educacion ha cobrado interés en las ulti-
mas décadas; sin embargo, de acuerdo con
Walsh (2010), la educacion intercultural en
si no logrard combatir la discriminaciény la
violencia. La interculturalidad en educacién
sélo tendra significacién, impacto y valor
cuando esté asumida de manera critica,
como acto pedagégico-politico que procura
intervenir en la refundacién de la sociedad,
como decia Paulo Freire (2004) y, por ende,
en la reconstruccién de sus estructuras que
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permita superar la racializaciéon, inferiori-
zacion y deshumanizacién. La visién inter-
cultural que no cuestiona, no aporta para
el combate a la violencia, la discriminacion
y el discurso de odio. Se refiere a la mera
descripcidon basica y general al contacto e
intercambio entre culturas. Es decir, rela-
ciones entre personas, practicas, saberes,
valores y tradiciones culturales distintas;
relaciones que generalmente se asumen
como neutras; esto es, se minimiza las asi-
metrias de poder, los conflictos y la domi-
nacion que se presentan en las relaciones.

Es necesario mirar mas alla, con el len-
te de la interculturalidad critica. Desde esta
perspectiva, el problema no es la convivencia
entre diferentes culturas o personas. El pro-
blema es la estructura asimétrica que sostie-
ne la desigualdad y la violencia. Esto es que
la diferencia se construye dentro de esa es-
tructura racializada y que presume jerarquias.
Desde esta perspectiva, la interculturalidad
critica se convierte en una herramienta que
construye en la equidad y para la equidad. La
interculturalidad critica requiere la transfor-
macion de las estructuras, las instituciones y
las relaciones sociales a partir de un edificio
ético y politico en donde se redefine el “estar”
“ser”, “pensar”, “conocer”, “aprender” “sentir”
y “vivir” distintas. Es un proceso en construc-
ciéon que parte de condiciones de respeto,
legitimidad, simetria, equidad e igualdad. Es
un proyecto politico, social, ético y epistémi-
co de saberes y conocimientos que requiere
cambiar, no solo las relaciones sino las es-
tructuras, las condiciones y los dispositivos
de poder que apuntalan la jerarquizacion y la
desigualdad que conduce a la inferiorizacién
de unos/unas, la racializacién del poder, la
discriminacion y desde luego la violencia.

La interculturalidad critica no se limita
a reconocer, tolerar, o incluir lo diferente

»n o«

dentro de la matriz y estructuras sociales
establecidas. Pretende rehacer, reconcep-
tualizar y refundar las estructuras sociales,
epistémicas y ontoldgicas que construyan
relaciones equitativas, practicas sociales y
modos culturales diversos de pensar, actuar
y vivir. Re-fundar las instituciones, entre
ellas la educacion. Es por esto que la inter-
culturalidad critica no se enfoca solamente
en las poblaciones indigenas y afrodescen-
dientes, sino en todos los sectores de la so-
ciedad, con la visién de equidad que hara
posible una convivencia justa. Y es por eso
mismo que la interculturalidad critica debe
ser entendida como designio y propuesta
de sociedad para la paz, como proyecto po-
litico, social, epistémico y ético dirigido a la
transformacién estructural y socio-histéri-
ca, asentado en la construccién entre todos
de una sociedad radicalmente distinta.

Fuente: https:/ibero909.fm/
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Consideraciones finales

Como conclusiéon, podemos decir que hay
un camino arduo por recorrer. El desafio en
México escala niveles sin precedentes. Hoy
la Nueva Escuela Mexicana (NEM) propo-
ne a la interculturalidad critica como un eje
articulador. El plan de estudios de la licen-
ciatura en educacién primaria, Plan 2022 la
incluye como un eje transversal. En el cuar-
to semestre de este programa académico
se ofrece el curso “Interculturalidad critica
e inclusion” que es, de acuerdo con Walsh
(2010) un contrasentido. La pregunta es si
estaremos a la altura de poder trabajar en
la construccion de una perspectiva critica
gue cuestione las relaciones asimétricas de
poder y construya nuevas estructuras que
conduzcan a una paz basada en la justicia.
¢Podremos re conceptualizar, re-fundar la
educacién basica y la formacién inicial de
docentes? la moneda esta en el aire.
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Vocacion eterna, 144 anos

Mauricio Fernando Oxte Pool
Alumno del Primer Semestre, Grupo B

Ciento cuarenta y cuatro afios de historia viva,
de pasos firmes sembrando educacion,
de voces que ensefaron con alma encendida
Yy manos que guiaron con vocacion.

Bajo tu nombre, Rodolfo Menéndez eterno,
la tiza se volvié esperanza y verdad,
forjando maestros con suefio sincero
para iluminar aulas con dignidad.

Aqui nacieron ideales, compromiso y entrega,
aqui aprendimos que educar es servir,
gue cada nino es un futuro que espera

una mente que ensefie y un corazén que guie.

Escuela Normal, benemérita y centenaria,
orgullo de Yucatan y de nuestra nacion,
tu legado no envejece, se multiplica
en cada generacién que abraza su mision.

Hoy celebramos tu historia con respeto,
tu pasado con honra, tu manana con fe,
porque sigues formando, con noble precepto,
a quienes ensenaran a crecer y creetr.

Que viva tu nombre, que vivan tus aulas,
gue viva el maestro que nace en tu ser,
porque educar es el acto mas alto del alma
y tu nos ensefnaste a hacerlo con deber.

|4>
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La construccion de
Comunidades de Aprendizaje

Hilario Leoncio Vélez Merino
Director de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal
de Educacion Primaria “Rodolfo Menéndez de la Pena”

El texto analiza, en un contexto regional, las oportunidades de conformacién de
comunidades de aprendizaje con base en los postulados de la Nueva Escuela
Mexicana, donde el Consejo Técnico Escolar evolucione como una reconfigura-
cion profunda en un espacio de construccién colectiva, reflexién situada y expe-
rimentacion pedagégica.

Palabras clave: Comunidades de Aprendizaje, Consejo Técnico Escolar, Practicas
colaborativas.

This paper analyzes, within a regional context, the opportunities for the formation
of learning communities based on the principles of the Nueva Escuela Mexicana. It
focuses on the evolution of the School Technical Council as a space for profound
reconfiguration, collective construction, situated reflection, and pedagogical experi-
mentation.

Keywords: Learning communities, School Technical Council, collaborative practices.

Ti’ junp’éel kauchile’, je’ex u ya'alik le ts'iiba’, ti’ le tiunben kaanbal ti’ u noj
[u'umil Méxicoa’, ku ya'ala’ale’, le muuch’ kaanbalo’ ku ch’aik muuk’ ti’ le Consejo
Técnico Escolaro’ utia’al u béeytal u mu’'uch’ul tuukul utia’al u toj taanta’al le
yuuchul kaanbalo'.
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Introduccion

La Secretaria de Educacién Publica (SEP)
anuncié la transformacién de los Conse-
jos Técnicos Escolares en Comunidades
de Aprendizaje, el pasado 8 de agosto de
2025, con implementacion prevista para el
ciclo escolar 2025-2026.

Esta iniciativa fue presentada por el Se-
cretario de Educacion, Mario Delgado Ca-
rrillo, como parte de la implementaciéon
de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) que
busca fortalecer la colaboracién docente el
trabajo colaborativo y el enfoque humano
en la ensenanza.

Los propdsitos para lograr con su imple-
mentacién anunciado por el Secretario de
Educacién paritariamente son:

1. Proceso de formaciéon de las comuni-
dades de aprendizaje:

Los tradicionales Consejos Técnicos Es-
colares (CTE) se convertiran en espacios co-
laborativos donde los docentes compartiran
experiencias, reflexionaran sobre sus practi-
cas y construiran soluciones colectivas.

Se enfatiza que esta transformacién
sera gradual, respetuosa y profundamente
humana, confiando en el compromiso del
magisterio, donde la participaciéon sera vo-
luntaria

Se busca una educacidon mas participa-
tiva, centrada en el desarrollo integral de
ninas, ninos y jévenes, con un enfoque emi-
nentemente pedagégico

2. Proyeccién y expansion

El Consejo Nacional de Fomento Educa-
tivo (CONAFE), firmara convenios con go-
biernos estatales, para expandir los servi-
cios de educacidon comunitaria.

Se proyecta que estas comunidades se
enlacen entre si, generando una red educa-

tiva que fomente el intercambio de saberes
y experiencias entre escuelas.

Se prioriza la atencién a comunidades
con alta marginaciéon. En el ciclo escolar
2025-2026, mas de 13,600 estudiantes
en Yucatan estan inscritos en modalidades
educativas asociadas a contextos de alta
marginacién, como educacién indigena, Te-
lesecundaria y CONAFE.

Experiencias internacionales que inspiran
transformacion educativa

En las ultimas décadas, diversos paises han
apostado por transformar sus sistemas edu-
cativos a través de modelos participativos y
comunitarios. Las comunidades de apren-
dizaje se han consolidado como una pro-
puesta pedagogica que articula el didlogo
igualitario, la participacién intergeneracio-
nal y la transformacién social. Esta visidn ha
sido adoptada y adaptada por paises como
Espaina, Brasil, Chile y varias naciones lati-
noamericanas, generando redes de colabo-
racion que trascienden fronteras.

El modelo de Comunidades de Aprendi-
zaje tiene su origen en Espana, impulsado
por el Centro de Investigaciéon en Teorias
y Practicas Superadoras de Desigualdades
(CREA) de la Universidad de Barcelona. Des-
de 1995, este enfoque ha promovido actua-
ciones educativas de éxito como los Grupos
Interactivos, las Tertulias Dialégicas y la For-
macion de familiares, que buscan mejorar el
aprendizaje a través de la participacién de
toda la comunidad escolar. Este modelo fue
reconocido por la Unién Europea a través
del proyecto INCLUD-ED (2006-2011), que
lo identificé como una estrategia eficaz para
la cohesioén social y la equidad educativa.

La experiencia espanola ha servido de
inspiracion para una red latinoamericana
de comunidades de aprendizaje, en la que
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Fuente: https:/www.universidadunie.com/

paises como Chile, Brasil, México, Colom-
bia, Pertd y Argentina han colaborado para
adaptar el modelo a sus contextos locales.
En Brasil, por ejemplo, se han implementa-
do comunidades de aprendizaje tanto en
zonas rurales como urbanas, integrando a
familias, voluntarios y organizaciones lo-
cales. Estas experiencias han demostrado
mejoras en la convivencia escolar y una re-
duccion significativa del abandono escolar.

En Chile, las escuelas que adoptan este
enfoque promueven la participacion de es-
tudiantes, apoderados y vecinos, generan-
do espacios de dialogo y corresponsabili-
dad. Los resultados han sido alentadores:
aumento en el rendimiento académico, for-
talecimiento del tejido social y una mayor
apropiacioén del proceso educativo por par-
te de las comunidades.

Estos casos comparten elementos funda-
mentales: el didlogo igualitario como base
de la toma de decisiones, la integracién de
saberes intergeneracionales y el compromi-

so con la justicia educativa. Las comunida-
des de aprendizaje no solo transforman las
dindmicas escolares, sino que resignifican
el papel de la educacién como herramienta
de cambio social.

En el contexto mexicano, esta perspecti-
va cobra especial relevancia ante el recien-
te anuncio de la Secretaria de Educacién
Publica sobre la transformacion de los Con-
sejos Técnicos Escolares en Comunidades
de Aprendizaje. Esta iniciativa, alineada con
experiencias internacionales, abre la posi-
bilidad de construir redes educativas vivas,
simbdlicas y profundamente humanas.

Comunidades de Aprendizaje en México:
una transformacion educativa desde lo hu-
mano, lo colectivo y lo territorial

En el horizonte educativo mexicano, se abre
una posibilidad profunda y transformado-
ra con la construccion de Comunidades de
Aprendizaje como espacios vivos de dialogo,
corresponsabilidad y justicia. Esta propues-
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ta, impulsada por la Secretaria de Educacién
Publica en el ciclo escolar 2025-2026, plan-
tea una reconfiguracion del Consejo Técnico
Escolar, no como un érgano administrativo,
sino como un tejido comunitario donde con-
vergen saberes, afectos y proyectos com-
partidos.

La iniciativa responde a una necesidad
histérica de resignificar la escuela como te-
rritorio de encuentro, donde la educacion
no se limita a la transmision de contenidos,
sino que se convierte en una practica social,
éticay cultural. En este nuevo paradigma, el
aprendizaje se construye colectivamente,
con la participacion de docentes, estudian-
tes, familias, egresados y actores comuni-
tarios. Se trata de pasar del aula cerrada al
circulo abierto; del instructivo al ritual; del
indicador frio al relato compartido.

Para avanzar en esta transformacion, es
necesario seguir una ruta que combine vi-
sion politica, diseno técnico y sensibilidad
simbdlica. En primer lugar, se requiere una
convocatoria institucional que reconozca
la diversidad de contextos y permita que
cada escuela nombre su comunidad desde
su historia, lengua, territorio y suenos. Esta
nominacion no es un tramite, sino un acto
fundacional que vincula identidad con pro-
posito.

En segundo lugar, se propone realizar
diagndsticos participativos que escuchen
las voces de todos los actores educativos.
Circulos de palabra, cartografias afectivas,
bitdcoras de memoriay rituales de escucha
gue pueden convertirse en herramientas
para comprender las necesidades, los sa-
beres y las aspiraciones que habitan cada
comunidad escolar. Este paso es esencial
para que las acciones educativas respon-
dan a realidades vivas, no a formatos es-
tandarizados.

El tercer lugar, implica el diseno metodo-
l6gico y técnico de las comunidades. Aqui
se integran practicas como las tertulias dia-
l6gicas, fogatas freireanas de los grupos in-
teractivos, los proyectos colaborativos y las
matrices de participacion. Pero mas alld de
la técnica, lo que se busca es generar condi-
ciones para el didlogo igualitario, el recono-
cimiento mutuo y la construccion de senti-
do. Las guias, agendas y materiales deben
combinar rigor institucional con lenguaje
emanado de los saberes comunitarios, per-
mitiendo que cada comunidad se exprese
desde su singularidad.

Una vez en marcha, las comunidades de
aprendizaje pueden impulsar proyectos de
transformacion vinculados a sus territorios:
recuperacion de la lengua maya, memoria
de los movimientos normalistas, cuidado
del agua, migracioén, salud comunitaria, cui-
dado de los mares entre otros. Estos pro-
yectos no solo fortalecen el aprendizaje,
sino que resignifican la escuela como agen-
te de cambio social.

Finalmente, se propone una evaluacion
viva, ritual y colectiva. En lugar de informes
frios, se celebran los aprendizajes median-
te encuentros, carteles, testimonios, obras
artisticas y narrativas compartidas. Los in-
dicadores se amplian para incluir dimen-
siones simbdlicas, afectivas y comunitarias,
reconociendo que el éxito educativo no se
mide solo en cifras, sino en vinculos, trans-
formaciones, esperanzas y utopias.

En este contexto nacional, la construc-
ciéon de Comunidades de Aprendizaje no
es una politica mas, sino una apuesta ética
por la educaciéon como practica de libertad,
memoria y justicia. México tiene la opor-
tunidad de tejer una red de escuelas que
dialogan, se acompanan y se transforman
mutuamente. Y en territorios como Yuca-
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tan, donde la historia normalista, la lengua
maya y la pedagogia comunitaria laten con
fuerza, esta propuesta puede convertirse
en una experiencia para el pais entero.

Engranajes del saber: hacia una educacién
pensada por sus protagonistas

En el corazéon de toda transformacion edu-
cativa late la experiencia viva del magis-
terio. Reconocer y fortalecer la autonomia
profesional de las y los docentes no es solo
un acto de justicia histdrica, sino una estra-
tegia esencial para la mejora sustantiva de
los procesos formativos. La revalorizacion
del magisterio implica situar al docente
como sujeto epistémico, capaz de interpre-
tar, crear y guiar desde su saber situado, su
trayectoria pedagégica y su vinculo con las
comunidades escolares. Esta mirada dignifi-
cante no se limita a lo simbélico: se traduce
en condiciones reales para el ejercicio libre,
reflexivo y creativo de la profesion.

El fortalecimiento del aprendizaje situa-
do en el aula requiere abrir espacios para
el didlogo entre pares, donde el intercam-
bio de ideas, la observacién mutua y la re-
flexién critica se conviertan en practicas
cotidianas. La ensefianza mejora cuando se
construye colectivamente, cuando se reco-
noce que cada docente porta saberes valio-
sos que pueden nutrir a otros. En este sen-
tido, el aula deja de ser un espacio cerrado
para convertirse en un laboratorio compar-
tido de innovacion pedagégica.

Las estrategias colaborativas entre es-
cuelas permiten tejer redes de conoci-
miento y experiencia que trascienden los
limites institucionales. Promover el trabajo
en red es apostar por un circulo virtuoso
donde las practicas exitosas se multiplican,
los desafios se enfrentan colectivamente y
la memoria pedagégica se amplifica. Estas

redes no solo fortalecen la formacion do-
cente, sino que también generan comuni-
dades de aprendizaje interinstitucionales
que enriquecen el sistema educativo en su
conjunto.

Finalmente, el desarrollo profesional,
que la NEM promueve con la autonomia,
debe concebirse como un proceso conti-
nuo, situado y profundamente vinculado al
contexto. Fomentar espacios de formacion
gue reconozcan al maestro como intelec-
tual de la educacién y creador de conoci-
miento pedagdgico es clave para resignifi-
car su rol en la sociedad. Esta formacién no
puede ser ajena a la realidad escolar ni im-
puesta desde légicas externas; debe emer-
ger desde las necesidades, aspiraciones y
saberes del propio maestro, en didlogo con
las politicas publicas y los marcos institu-
cionales.

En conjunto, estos ejes configuran una
apuesta por una pedagogia viva, critica y
transformadora, donde el magisterio no
solo ensefa, sino que piensa, crea y trans-
forma.

CTE como laboratorio pedagégico: hacia
una transformacion situada, colaborativa y
voluntaria
La transformacién del Consejo Técnico Es-
colar (CTE) se inscribe en el horizonte ético
y pedagogico de la Nueva Escuela Mexica-
na (NEM), que reconoce a las comunidades
docentes como protagonistas del cambio
educativo. Esta renovacidon no se plantea
como una ruptura, sino como una recon-
figuraciéon profunda que busca devolver al
CTE su sentido original: ser un espacio de
construccion colectiva, reflexion situada y
experimentacion pedagodgica.

Uno de los pilares de esta transforma-
cion es la mayor flexibilidad en la toma de
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decisiones. Los colectivos docentes con-
tardn con mayor autonomia para abordar
los asuntos pedagdgicos mas relevantes en
funcién de su contexto, sus necesidades y
sus trayectorias. Esta flexibilidad no implica
dispersién, sino una apertura metodolégi-
ca gue permite que cada escuela trace sus
propios caminos de mejora, reconociendo
gue no hay recetas universales para los de-
safios educativos.

El didlogo horizontal se convierte en el
método privilegiado para la reflexion y el
debate. Se propone un didlogo de saberes,
donde las experiencias, intuiciones y cono-
cimientos de cada docente se entrelazan
para retroalimentar la practica. Esta hori-
zontalidad rompe con las jerarquias tradi-
cionales y permite que el CTE se convierta
en un espacio de escucha activa, reconoci-
miento mutuo y construccién de acuerdos
desde la diversidad.

En este marco, los proyectos de apren-
dizaje que se plantean en cada campo for-
mativo segun el programa 2022, emergen
como una estrategia clave. El CTE se conci-
be como un laboratorio pedagégico donde
se disenan, implementan y analizan estra-
tegias didacticas, con el objetivo de gene-
rar conocimiento significativo y situado.
Esta dimension experimental permite que
el error sea visto como oportunidad, de
acuerdo con la evaluacién formativa con-
templada por la NEM y que la innovacién
surja desde la practica cotidiana, no como
imposicién externa.

Finalmente, se reconoce que todo cam-
bio profundo requiere participacién vo-
luntaria. La transformaciéon del CTE seré
gradual, respetuosa y centrada en el com-
promiso genuino de los maestros. La vo-
luntariedad no es debilidad, sino fortaleza
ética, implica que cada docente se sume al

proceso desde la conviccidon, no desde la
obligacion. Este enfoque reconoce la dig-
nidad profesional del magisterio y apuesta
por una transformacién que se construye
desde adentro, con tiempo, cuidado y sen-
tido.

Asi, el CTE se resignifica como un espa-
cio vivo, donde la pedagogia y la didactica
se piensa, se crea y se transforma colecti-
vamente. Un lugar donde la escuela se mira
a si misma con honestidad, esperanza y vo-
luntad de cambio. Solo asi responderemos
a reducir las brechas de desigualdad como
lo plantea el Renacimiento Maya.
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En el campo de la educacién, se ha men-
cionado con insistencia que esta continla
siendo una via insustituible para lograr
mejorar los procesos formativos del ser
humano, derivado de ello, existe interés y
vigencia en los estudios que aborda las di-
versas situaciones relacionado con el pro-
ceso educativo en México con énfasis en la
Educacién indigena.

Se viven tiempos educativos atoénitos, a
cada momento se descubre que algo no anda
bien, ain mas cuando se abren posibilida-
des de analizar el nivel educativo indigena.
Tal parece que la historia se ve repitiendo,
gue el pasado educativo se vive nuevamen-
te, imagen que asemeja la continuidad de la
hegemonia dominante porfirista.

No es casual que Carlos Montemayor, en
su obra Los pueblos indios de México, sena-
lara que, a lo largo de 500 afios, investigado-
res nacionales o extranjeros se han encarga-
do de decir qué somos, qué pensamos, como
pensamos, cOmo nos comportamos, coémo
aprendemos y en qué creemos los pueblos
mayas, otras voces y mundos narran nuestra
viday filosofia, se cree mas las interpretacio-
nes de los extranjeros que al que vive en el
seno de la realidad cultural ancestral, lo an-
terior permite afirmar que aun existen voces
dominantes vigentes que inciden en los mo-
dos de educar en contexto mayahablante.

Desarrollar libertad de pensamiento y
valores socioculturales desde la diversidad
es una maravillosa utopia, las escuelas for-
man entes sumisos para que vivan y obe-
dezcan sin recato, la dominaciéon y manipu-
lacion educativa persiste, hoy no se sabe
con certeza para qué se estudia, la respues-
ta comln escuchada es “para ser alguien
en la vida”! es decir, si no estudias no eres

L Término empleado tanto por profesores y pa-
dres de la comunidad para afirmar la necesidad de
estudiar.

nadie, por tanto, seras dirigido por otros a
su maneray lo aceptaras porque eres nadie.

Es una verdad insoslayable que el mun-
do se somete a cada momento a multiples
cambios socioculturales que tiene que ver
con modelos de desarrollo econdmico,
politico y cultural, se experimentan diver-
sas transformaciones sociales, debido a la
enérgica evolucién cientifica y tecnolégica
en el mundo, ocasionando profundas con-
figuraciones de vida entre las sociedades
que conforma la vida planetaria, la educa-
cién no es ajena ante estos cambios, al res-
pecto, Bruner (1999:127) senala:

Nos toca vivir en una época desconcertante en
lo que se refiere al enfoque de la educacion.
Hay profundos problemas que tiene su origen
en diferentes causas, sobre todo en una socie-
dad cambiante cuya configuracion futura no
podemos prever y para la cual es dificil prepa-
rar a una nueva generacion.

Una época que en cada momento trasto-
ca y cuestiona la pertinencia de las practi-
cas educativas que se observa en el interior
de las instituciones escolares publicas, de
manera particular, aquellas que operan en
regiones marginales o culturalmente dife-
rentes que muchas de las veces no son con-
sideradas en el curriculo que implementa el
estado, mediante el sistema educativo.

Algo similar sefnala Giroux (1997) al men-
cionar:

Se ha entrado en una era marcada por una cri-
sis de poder patriarcal, los discursos parecen
por momentos compartir una afinidad por la
opresién, vivimos en un momento modernista
donde el conocimiento queda legitimado casi
exclusivamente desde un modelo europeo de
cultura y civilizacién, uno de los peores lega-
dos de la tradicion del siglo de las luces.
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En las ultimas tres décadas el sistema edu-
cativo mexicano ha simulado educar para la
libertad, sin embargo, la realidad los delaté.
La experiencia tanto como formador de do-
centes y observar la practica docente en el
aula hace evidente que los enfoques educati-
vos implementados en México mas que edu-
car domestican y someten al educando.

Miradas educativas descolonizantes,
como la que plantea Enrique Dussel (2021),
afirman que, el sistema educativo mexicano
no es auténomo, el plan nacional de educa-
cién obedece no a las necesidades educa-
tivas de los mexicanos que cuenta con una
amplia diversidad cultural y lingtistica, sino
a las exigencias de intereses capitalistas
planteadas a través de organismos interna-
cionales como la organizacién para la coo-
peraciéon y desarrollo econémico, el banco
mundial y el fondo monetario internacional.
Al respecto, Paulo Freire, en su obra Peda-
gogia de la indignacién, advierte “El siste-
ma escolar es creado por fuerzas politicas
cuyo centro de poder se encuentra lejos del
aula de clase”. Vista desde esta perspectiva,

Alumnos de Educacién Indigena en el oriente de Yucatan. Fotografia de José Antonio Cutz Medina.

la educacidon mexicana ha contribuido a la
reproducciéon del pensamiento dominan-
te con fines de sometimiento comunitario
para servir a los grupos sociales elitistas. En
educacién indigena el impacto es devasta-
dor, ninos y jévenes aprenden a rechazar su
origen y hacen practicas de autonegacion
cultural.

La resistencia y persistencia del pueblo
maya yucateco para continuar viviendo de
acuerdo a su cosmovisiéon sociocultural ha
sido histéricamente trastocado por un Sis-
tema educativo mexicano que ha ido en
contra de los saberes, creencias y cono-
cimientos de los pueblos originarios que
habitan el pais, Brumm (2010) ya lo habia
advertido con anterioridad al sefalar: “la
educacion en los pueblos indigenas es una
larga sucesion de ausencias, de imposicio-
nes, de discriminaciones y de rechazo”. En
consecuencia, se puede decir que, la edu-
cacion que ofrece el sistema educativo in-
digena no responde a las necesidades so-
cioculturales, ni ha brindado pertinencia
educativa a la nifez indigena, ocasionando
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etapas de crisis y tensiones educativas y
culturales que deriva del curriculo nacional.

Una causa que origina la desvaloriza-
cion cultural y discriminacién social en la
educacioén es justamente el origen empre-
sarial que caracterizé la génesis educativa
nacional, esto, explica la presencia y parti-
cipacién en su promocién de asociaciones
empresariales, tal como, Mexicanos Prime-
ro y medios televisivos que se encargan de
divulgar y legitimar este paradigma que se
origind en paises desarrollados llamados
primeras naciones.

Los hechos y datos anteriores describen
y caracterizan la situacién educativa que
prevalece en educaciéon indigena, pero, so-
bre todo, indica la relacion que existe con
los resultados de aprendizaje que reflejan
un enfoque educativo que no da respuesta
a los rasgos sociales de la diversidad cultural
gue se hospedan en las aulas indigenas, el
curriculo por competencias llegd agudizar la
situacion formativa de los pueblos nativos.

El Informe 2018 del INEE da cuenta de
ello:

En distintos momentos se ha buscado resolver
problemas identificados desde hace tiempo:
un modelo de ensefanza predominantemente
verbalista, la memorizacién como estrategia
central de aprendizaje, la falta de vinculacién
entre las necesidades sociales, la realidad de
los estudiantes y la propuesta curricular (re-
levancia), contenidos educativos poco signi-
ficativos para los estudiantes (pertinencia), el
caracter enciclopédico, la saturaciéon de conte-
nidos, la falta de articulacion entre contenidos
y niveles educativos (congruencia), y la falta de
reconocimiento de la diversidad cultural y lin-

glistica (equidad).

Lo anterior no es de extranarse si se con-
sidera que desde décadas atras, no pocos

sistemas educativos se han desarrollado
desde la perspectiva de las naciones de pri-
mer mundo, pero, sobre todo con perspec-
tiva educativa laboral e industrial.

Un dato del problema la ofrece Althusser
(Citado por Postic, 2000: 18):

Por medio de técnicas y de conocimientos, se
aprenden en la escuela reglas que rigen las
relaciones sociales, segln la divisiéon social-
técnica del trabajo “reglas del orden estable-
cido por la dominacién de clase” ... se aprende,
dice él, las reglas de la conveniencia a obser-
var; se trata de estar sometido a la ideologia
dominante para los obreros, y el de adquirir la
capacidad para manejar esta ideologia para los
agentes de la dominacién. El sistema escolar,
uno de los aparatos ideoldgicos del Estado...es
el que asegura con eficacia la reproduccién de
las relaciones de produccién por la existencia
de niveles de cualificacién que corresponden
a la divisién del trabajo y por la practica de la
servidumbre a la ideologia dominante.

Lo anterior demuestra que las escuelas
que funcionan con enfoques elitistas esta
al servicio de la dominacién social. En esen-
cia, el pensamiento de Althusser es expues-
ta por Bourdieu y Passeron al explicar que,
el sistema educativo esta calcado sobre la
sociedad jerarquizada, y como estd elabo-
rado por una clase privilegiada que detenta
la cultura.

Es claro que estos cambios abruptos
de enfoques educacionales tienen que ver
con el avance vertiginoso del conocimien-
to que se genera desde perspectivas euro-
peas, los paises latinos como México que
practican modelos econémicos capitalistas,
se ven forzados sin tener los medios ni las
condiciones sociales a implementar ideas
eurocéntricas, ocasionando que el sistema
educativo mexicano se vea por momentos
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desfasados con relacién a las necesidades
educativas que va planteando en el intento
de responder a las exigencias que la socie-
dad dominante demanda. En consecuencia,
el quehacer docente se convierte en una
practica cada vez mas compleja, situacion
que Gardufio y Guerra (2008:5) precisa al
advertir “obliga a transformar el paradigma
de la escuela”.

Otro estudio realizado en territorio
mexicano por Bracamonte y Lizama (2004)
habla de la creciente desigualdad educa-
tiva que se presenta como resultado de la
implementacién de un enfoque que no res-
ponde a las caracteristicas socioculturales
del pais, por tanto, lejos de atender y be-
neficiar a la diversidad cultural, en realidad
lo que ocasiona es ampliar la brecha de la
inequidad educativa, centrado en ideas eu-
ropeizadas.

En Yucatan, un estudio actual divulgado
por Bracamonte (2007) da cuenta de lo que
sucede entre el pueblo maya en lo que con-
cierne a la educacién que se brinda en dicha
cultura. Los estudios explorados dejan en cla-
ro que, educar por competencias contraviene
e incide en los bajos resultados educativos
que dichos estudios reportan, en consecuen-
cia, se puede pensar que la educaciéon por
competencias, no se ajusta a las demandas
educacionales de los pueblos originarios.

Con base en lo expuesto, se puede de-
cir que, el sistema educativo nacional aln
carece de un enfoque integral que atienda
con pertinencia y equidad a la diversidad
cultural presente en las aulas mexicanas.
Fueron mas de 30 anos de taladrar el pen-
samiento docente para asimilar un enfoque
surgido en Europa, esto, hace complejo de-
construir el pensamiento docente

Por lo antes expuesto, existe la necesi-
dad de integrar la diversidad de pensamien-

tos y modos de vida de México para ampliar
y contribuir con nuevos estudios curricula-
res éticos que se aproximen a la pertinen-
cia educativa que dignifique y redima la
vida formativa del pueblo maya yucateco.
Las condiciones de marginacién y desigual-
dades del pueblo maya es consecuencia de
siglos de colonialismo externo e interno
sefala con rigor Pedro Bracamonte (2007).
La Educacion no estd al margen de ello, la
deuda histérica continua galopante.
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