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Propésito y descripcion general del curso

El curso Intervencion didactico-pedagdgica y trabajo docente parte de la premisa de
que las experiencias de aprendizajes acumuladas en los dos primeros semestres,
sentaron las bases que permitieron a los estudiantes comprender los contextos
comunitarios y escolares donde los docentes realizan su practica profesional.

En esta segunda fase, que se denomina de profundizacion, se acerca al estudiante a
procesos formativos para que focalicen, disefen y ejerciten actividades propias de la
intervencién en el aula, recuperando sus saberes profesionales, experienciales,
tedricos y metodoldgicos con el fin de realizar practicas educativas y comunitarias
situadas que contribuyan al desarrollo de meta-habilidades que propicien mayores
niveles de comprension, explicaciéon y argumentacion de sus intervenciones en el aula
gue permitan mejorar sus propuestas de ensefanza de acuerdo con los contextos
socioculturales, las caracteristicas de alumnos, los enfoques didacticos y disciplinares
propuestos en los planes y programas de estudio de la educacién basica -primaria-,
recuperando la cultura y los saberes de la comunidad.

Se propone gue el estudiante se situe en el centro de su formacién la intervencion
pedagdgica y didactica, despliegue acciones articuladas para lograr los propdésitos
educativos iniciandose en el hacer docente y en la conformacién de su identidad
profesional, desarrollando el dominio de las estrategias didacticas de ensefanza,
aprendizaje y evaluacion, los recursos y materiales educativos que conforman a la
practica docente, asi como el conocimiento, gestidn y contextualizacién de los
programas y contenidos educativos del nivel de educacién primaria para darles
sentido y significado al relacionarlas con situaciones concretas del trabajo docente.

Busca que el estudiante avance en el disefio e implementacién de secuencias y
situaciones didacticas para materializar los programas y contenidos de la educacion
primaria y los adapte en funcién de las reacciones del grupo de alumnos, el analisis y
reflexion de su docencia y el alcance que esta tiene de acuerdo con los aprendizajes
de los alumnos, el contexto, la culturay la lengua. Asi, mediante la implementaciéon de
dispositivos reflexivos conformara un tipo de habitus que, en permitira confrontar
permanente la relacién teoria-practica.

Ademas, este curso, aporta insumos para continuar en la produccion de narrativas
pedagdgicas a partir de la reflexién, sistematizacién y analisis de la practica en torno
las situaciones, rutinas e incidentes criticos que ocurren tanto en la practica del
docente titular como la propia, para explicar como se orienta la intervencion didactica
pedagdgica en el trabajo docente, de tal modo que utilice la investigacidon educativa
para reflexionar, analizar y cuestionar su practica, a través de la recuperacion de sus
experiencias en el aula de clase.



A partir de la modalidad de seminario taller, el estudiante podra valorar sus propias
limitaciones y posibilidades, asumiendo la complejidad de la practica como parte del
proceso de intervencidon en el aprendizaje y la ensenanza.

De manera puntual, el curso pretende que el estudiante:

Utilice el diagndstico como herramienta para la comprension de la relacion
comunidad-escuela-aula que le permita desarrollar préacticas educativas y
comunitarias situadas.

Disefie instrumentos con enfoque cualitativo (observacion, entrevista, analisis
documental) como insumos para la comprensiéon del contexto aulico y su
intervencion docente situada.

Inicie en el disefio e implementacidén de secuencias y situaciones didacticas
para la intervenciéon didactico-pedagdgica.

Apligue diversos enfoques para la ensefanza, el aprendizaje y la evaluacién en
la educacién primaria en congruencia con sus propdsitos educativos.
Profundice en la adquisicion de saberes tedricos y practicos sobre la
Intervencion didactico-pedagdgica y el trabajo docente mediante el
despliegue de capacidades para la elaboracion de relatos y narrativas, la
sistematizacidon de experiencias, la reflexion de la practica, asi como la
investigacion educativa.



Dominios y desempenios del perfil de egreso a los que
contribuye el curso

A continuacion, se presentan los dominios y desempefos que se fortalecen durante el
curso.

Perfil General

Conoce el marco normativo y organizativo del Sistema Educativo Nacional, asume sus
principios filosoficos, éticos, legales y normativos, identifica sus orientaciones
pedagodgicas, domina enfoques y contenidos de los planes y programas de estudio y
es critico y propositivo en su aplicacion.

Es capaz de contextualizar el proceso de aprendizaje e incorporar temas y contenidos
locales, regionales, nacionales y globales significativos; planifica, desarrolla y evalda su
practica docente al considerar las diferentes modalidades y formas de organizacion de
las escuelas.

Disefa y gestiona ambientes de aprendizaje presenciales, hibridos y a distancia,
respondiendo creativa mente a los escenarios cambiantes de la educacién y el
contexto.

Cuenta con una formacién pedagdgica, didactica y disciplinar sdlida para realizar
procesos de educacion inclusiva de acuerdo al desarrollo cognitivo, psicolégico, fisico
de lasy los estudiantes, congruente con su entorno sociocultural; es capaz de disefar,
realizary evaluar intervenciones educativas situadas mediante el disefio de estrategias
de ensefanza, aprendizaje.

Produce de saber y conocimiento pedagdgico, didactico y disciplinar, reconoce y
valora la investigacién educativa y la produccion de conocimiento desde la
experiencia; sabe problematizar, reflexionar y aprender de l|la practica para
transformarla; ha desarrollado dominios metodoldgicos para la narracién pedagdgica,
la sistematizaciéon y la investigacion.

Dominios del saber: saber ser y estar, saber conocer y saber hacer

1. Conoce el sistema educativo mexicano y domina los enfoques y contenidos de los
planesy programas de estudio, los contextualiza e incorpora criticamente contenidos
locales, regionales, nacionales y globales significativos.

2. Planifica, desarrolla y evallda la practica docente de acuerdo con diferentes formas
de organizacién de las escuelas (completas, multigrado) y gestiona ambientes de
aprendizaje presenciales, hibridos y a distancia.



4. Realiza procesos de educacion inclusiva considerando el entorno sociocultural y el
desarrollo cognitivo, psicoldgico, fisico y emocional de las y los estudiantes.

5. Hace intervencion educativa mediante el diseno, aplicacion y evaluacion de
estrategias de ensefanza, didacticas, materiales y recursos educativos que consideran
a la alumna, al alumno, en el centro del proceso educativo como protagonista de su
aprendizaje.

6. Hace investigacion, produce saber desde la reflexion de la practica docente y trabaja
comunidades de aprendizaje para innovar continuamente la relacién educativa, los
procesos de ensefanza y de aprendizaje para contribuir en la mejora del sistema
educativo.

9. Tiene pensamiento reflexivo, critico, creativo, sistémico y actla con valores y
principios que hacen al bien comuUn promoviendo en sus relaciones la equidad de
género, relaciones interculturales de diadlogo y simetria, una vida saludable, la
conciencia de cuidado activo de la naturaleza y el medio ambiente, el respeto a los
derechos humanos, y la erradicacion de toda forma de violencia como parte de la
identidad docente.

12. Reconoce las culturas digitales y usa sus herramientas y tecnologias para vincularse
al mundo y definir trayectorias personales de aprendizaje, compartiendo lo que sabe
e impulsa a las y los estudiantes a definir sus propias trayectorias y acompana su
desarrollo como personas.

Perfil profesional de la Licenciatura en Educacién Primaria

Se conduce de manera ética, desde un enfoque de derechos humanos y derechos de
la infancia, ante la diversidad de situaciones que se presentan en su desarrollo
personal y en la practica profesional.

e Garantiza a través de su practica docente, el derecho a la educacién de las
nifas, los nifos; en particular, asume y fomenta el caracter humanista, nacional,
democratico, gratuito y laico de la educacién publica.

e Fortalece su desarrollo socioemocional y fomenta una cultura de paz en
beneficio de las nifias y los nifos, con base en la perspectiva de género,
sororidad, didlogo constructivo y la bdsqueda de acuerdos, que permitan la
convivencia social y pacifica.

e Comprende las necesidades actuales para desarrollar una conciencia
ambiental critica, responsable y comprometida con la biodiversidad, la
sostenibilidad y la participacién ciudadana.



Caracteriza la diversidad de la poblacién escolar que atiende, considerando la
modalidad, sus contextos socioculturales y niveles de desarrollo cognitivo, psicoldgico,
fisico y socioemocional, para establecer una préactica docente situada e incluyente

Identifica los intereses, motivaciones, necesidades, niveles de desarrollo
cognitivo, fisico y socioemocional, asi como las barreras para el aprendizajey la
participacion que enfrentan las ninas y los ninos de primaria.

Disefa y aplica instrumentos que le permitan explorar los saberes de las nifas
y los nifos para obtener un diagnostico inicial -socioeducativo y linguistico- de
SU grupo.

Detecta el nivel cognitivo de los estudiantes vinculados a los procesos y estilos
de aprendizaje para determinar propuestas y metodologias pertinentes en una
atencioén diferenciada.

Establece parametros diferenciados de evaluacidn del desempefio, que
proporcionen informacioén Util para favorecer la igualdad de oportunidades de
aprendizaje y participacion.

Analiza criticamente el plan y programas de estudio vigentes para comprender sus
fundamentos, la forma en que se articulan y mantienen tanto congruencia interna
como con otros grados y niveles de la educacién basica.

Comprende coémo los principios normativos y organizativos de la Educacion
Basica se reflejan en el Plan y los Programas de estudio vigentes.

Identifica los principios, conceptos disciplinarios, contenidos, enfoques
pedagdgicos y didacticos del nivel primaria para comprender su articulacion
con los distintos campos, areas, ambitos y niveles o grados, de la educacion
bdasica, con el propdsito de atender a las barreras para el aprendizaje que
enfrentan los ninos y niRas

Identifica las oportunidades que ofrecen los planes y programas de estudio
para optimizar el uso de los recursos educativos como son los libros de texto,
las bibliotecas, los espacios escolares y los medios de comunicacion.

Disefa y desarrolla planeaciones didacticas situadas desde una interculturalidad
critica, considerando el Plan y los programas de estudio vigentes para la educaciéon
primaria

Planea su trabajo docente para distintos escenarios de aprendizaje (presencial,
virtual e hibrido) desde un enfoque intercultural e inclusivo, dirigido a grupos
de escuelas de organizacion completa o multigrado, en contextos urbanos,
semiurbanos, rurales.

Disefa estrategias didacticas que recuperen los saberes previos del grupo, para
enriquecer la transposicién didactica acorde y pertinente a los contextos
locales y a las caracteristicas de las nifas y ninos.

Utiliza las aportaciones de las neurociencias en el disefo de metodologias que
ubican en el centro al alumnado, como protagonista de su aprendizaje e
integrante de una comunidad.



e Construye y coordina situaciones de aprendizaje diversificadas que favorezcan
practicas de oralidad en la lengua materna para el desarrollo del pensamiento
cientifico de los y las nifas.

e Planifica sus estrategias y actividades desde un sentido humanista para el
desarrollo de habilidades sociales y de autogestidn socioemocional y bienestar
de niflos y nifas en un marco de empatia, convivencia sana, sororidad, equidad,
diversidad sexual, equidad de género y respeto.

Desarrolla una cultura digital para generar procesos de aprendizaje significativo,
colaborativo e incluyente en diferentes escenarios y contextos.

e Utiliza o disena de programas, softwares educativos, recursos que favorezcan
el desarrollo de la oralidad de la lengua materna y el pensamiento cientifico de
las y los ninos.

e Promueve que las nifas y los nifos investiguen en fuentes analdgicas y
digitales, a partir de sus intereses, con apoyo de sus madres, padres o tutores.

e Crea materiales didacticos fisicos y virtuales, considerando la diversidad de su
grupo y los recursos con los que cuenta la comunidad, para favorecer el
aprendizaje en diversas areas del conocimiento y vida social de las y los nifos
de primaria.

e Construye escenarios y experiencias de aprendizaje en ambientes hibridos
utilizando metodologias incluyentes que favorezcan el desarrollo educativo de
la poblacién que atiende en contextos de organizacién completa o multigrado.

Evalla su trabajo docente y el desempefio de los niflos y las niflas para intervenir en
los diferentes ambitos y momentos de la tarea educativa y mejorar o reorientar los
procesos de aprendizaje desde una perspectiva incluyente.

e Realiza un analisis critico y transformador de la propia practica para generar
una docencia reflexiva que replantea el avance y progreso de los aprendizajes
de ninos y ninas.

e |dentifica los enfoques e instrumentos de evaluacién congruentes con el Plan
y Programas de estudio vigentes de la educacidn primaria.

e Utiliza diferentes formas de registro para el seguimiento a la adquisicién de
aprendizajes y desarrollo de las capacidades de cada integrante del grupo que
atiende, segun la organizacion de la escuela: completa o multigrado.

Aplica la investigacidn educativa como proceso complejo, continuo y critico que
permite reconocer la realidad sociocultural de los niflos y los niRos de primaria, para
hacer una intervencién pertinente en situaciones educativas diversas.
e Utiliza los recursos metodoldgicos y las técnicas de la investigacion, para
obtener informacién de su grupo, su familia y la comunidad y la utiliza como
insumo en su intervencion docente situada.
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Produce saber pedagodgico, mediante la narracidon, problematizacion,
fundamentacién, sistematizacidon y reflexién de la propia practica, para
mejorarla, innovarla y trascenderla.
Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para investigar,
reflexionar, innovar, hacer redes y difundir su quehacer docente en la atencién
de nuevas necesidades educativas.

Desarrolla su capacidad de agencia para intervenir en el ambito pedagdgico,
organizativo, administrativo y comunitario desde la gestiéon escolar

Participa en los procesos de evaluacion institucional, utilizando los resultados,
para generar proyectos de mejora del centro escolar.

Ejerce un liderazgo compartido que le permite relacionarse de forma
colaborativa y sostener una vinculacidén con la comunidad para prevenir y
resolver conflictos de manera pacifica.
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Estructura del curso

El curso de Intervenciéon Didactico-Pedagdgica y Trabajo Docente, se estructura en
dos unidades de aprendizaje:

Unidad I. El Diagnéstico en la Practica educativa y Comunitaria.

El desarrollo de la unidad permite que los alumnos profundicen sobre la relacién que
guardan los contextos y la cultura escolar con la intervencidn didactico pedagdgica
que desarrolla el docente en el proceso de ensefanza-aprendizaje, de tal manera que
les permita comprender la importancia del diagnéstico como insumo para identificar
las necesidades, caracteristicas e intereses de los estudiantes asi como la deteccidn de
factores de riesgo que inciden en el proceso de aprendizaje (contexto escolar, contexto
familiar, historia del desarrollo, dispositivos basicos de aprendizaje y barreras para el
aprendizaje y participacion, etc.) y como un elemento nodal para focalizar actividades
propicias para la intervencion didactico-pedagoégica.

Asi mismo, avanza en la reflexion de la practica al utilizar los recursos de la
investigacion educativa, como la observacién y la entrevista con el fin de recuperar y
sistematizar informacién que permita elaborar el diagndstico de grupo vy, la
produccidn de narrativas pedagdégicas, en las que recupera los saberes profesionales,
experienciales, tedricos y metodoldgicos producto del acompanamiento que tiene del
titular de grupo para profundizar en situaciones, rutinas e incidentes criticos que
ocurren en la practica docente al implementar los enfoques para la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacién en la practica que realiza el docente titular, las
interacciones del docente con los alumnos y los alumnos con el docente, entre otros
aspectos.

Para esta unidad se consideran cinco dias de estancia en las escuelas primarias (de
organizaciéon completa, unitaria o multigrado), en las que retome saberes de los
trayectos de Bases tedricas y metodoldgicas de la préactica, asi como de Formacioén
pedagdgica, didactica y disciplinar de tal manera que pueda realizar actividades de
observacidn y ayudantia que le permitan recuperar informacién para contextualizar la
forma en la que se desarrolla la intervencion didactico-pedagodgica.

Ejes de contenido que aborda la unidad.
e Enfoques del diagndstico para la intervencion didactico-pedagdgica.

e Elementosy factores que influyen en la enseflanza y el aprendizaje.
e Implementacion del diagnostico para la intervencion didactico-pedagdgica.
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Unidad Il. La Intervencién didactico-pedagégica y sus implicaciones en el trabajo
docente.

Durante esta unidad los estudiantes, disefian e implementan secuencias o situaciones
didacticas en las que materializan sus primeras decisiones didactico pedagdgicas,
considerando los contextos socioculturales y linguisticos, las caracteristicas de las
ninas y ninos, los enfoques, metodologias para la ensehanza y el aprendizaje
establecidos en los planes y programas de estudio vigentes, asi como estrategias de
evaluacién que les permita apreciar el aprendizaje en congruencia con los propdsitos
educativos de la educacién primaria.

Al colocar al centro de su formacidén las actividades propias de la intervencidén en el
aula recuperan sus saberes profesionales, experienciales, tedricos y metodoldgicos
para analizar y reflexionar su quehacer dentro del espacio aulico. De esta manera, el
estudiante pone en practica dispositivos de espiral reflexiva que lo lleven a cuestionar
sus habitos, decisiones y formas de intervencion.

Mediante estos dispositivos reflexivos avanzan en la produccidn de narrativas
pedagodgicas que les permite mantener un equilibrio entre el didlogo subjetivo y la
argumentacién a partir de los hechos suscitados en la intervencién: zonas
indeterminadas de la practica, situaciones que orientan la practica y su identidad
profesional, en un escenario en el que ya no sélo analiza la practica del docente titular,
sino que reflexiona sobre la propia, en su primera experiencia.

Para esta unidad se consideran 10 dias de intervencidn en escuelas de organizaciéon
completa, unitaria o multigrado segun el area de influencia de la escuela normal, en
los que vincula los saberes construidos en los cursos de los otros trayectos (pedagogias
situadas globalizadoras; geometria, su aprendizaje y su ensefanza; desarrollo de la
literacidad; historia, su aprendizaje y su ensefanza, asi como los de semestres
anteriores)

Ejes de contenido que aborda la unidad.

¢ Componentes, momentos y elementos de la intervencion didactico-
pedagdgica.

e Estrategias de Intervencion didactico-pedagdgica: disefo, aplicacion y
evaluacion.

e Dispositivos reflexivos de la practica: Conocimiento, Significacion vy
Resignificacion.
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Unidad I. El Diagndstico en
la Practica Educativa y
Comunitaria

INTERVENCION
DIDACTICO PEDAGOGICA
Y TRABAJO DOCENTE

Unidad Il. La Intervencién
didactico pedagoégica y sus
implicaciones en el
trabajo docente

Enfoques del diagndstico
para la intervencion
didactico-pedagogica.

Elementos y factores que
influyen en la ensefianza y
el aprendizaje.

Implementacion del
diagndstico para la
intervencion didactico-
pedagdgica

Componentes, momentos
y elementos de la
intervencién didactico
pedagdgica

Estrategias de Intervencion
didactico pedagdgica:
disefio, aplicacion y
evaluacion

Dispositivos reflexivos de
la practica: Conocimiento,
Significacion y
Resignificacion

Nota: Los dias asignados para las jornadas de practica se realizaran de acuerdo con la
organizaciéon de la academia de grado en los contextos de influencia con la que cuenta
la Escuela Normal, se sugieren 5 dias de observacion y ayudantia para la primera
jornada: y 10 dias de intervencidon para la segunda jornada, haciendo un en total, 15 dias
en los que se vinculan sus conocimientos con los saberes construidos en los cursos de
los otros trayectos.
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Orientaciones para el aprendizaje y la ensefanza

De acuerdo con los procesos de inmersion que se trabajaron los primeros dos
semestres, los saberes que se desarrollaron y los contenidos de los diferentes cursos,
en el tercer semestre del trayecto de Practica profesional y saber pedagdgico se inicia
el proceso de profundizacion. El curso de Intervencién didactico - pedagégica y
trabajo docente continda, de manera gradual y secuencial, con el desarrollo
progresivo de las capacidades para realizar procesos de intervencién docente en el
aula.

El curso se trabaja como seminario - taller con la intencidén de que los estudiantes
partan de los saberes que han construido en los primeros dos semestres de la
licenciatura, reconociendo que la movilizaciéon del conocimiento solo se logra si éste
es considerado para analizar, reflexionar, explicar o comprender las propias
concepciones de si mismos con relaciéon al trabajo docente en el aula y sus
implicaciones: lo que saben de los infantes del grupo, la singularidad de sus
caracteristicas, necesidades y contexto en que viven, asicomo de las interacciones que
se dan entre los alumnos y el o la docente, con el fin de considerar esos saberes en la
configuracién de planeaciones para el logro de los propdsitos del plan y programas de
estudio del grado escolar con el que realicen sus practicas.

Se pretende que de manera gradual y sistematica vayan profundizando en sus saberes
para el ejercicio de la docencia. Es importante no perder de vista que este semestre
representa una transicion en la formaciéon de los normalistas (observador a
protagonista), pues con el inicio de la fase de profundizacidon también comienza su
aprendizaje para la ensefanza, por ello los énfasis del curso se centran en el
diagnodstico, planeacién, puesta en marcha de la intervencién y evaluacién de sus
practicas docentes en un grupo escolar, de acuerdo con los propésitos, contenidos y
enfoques de enseflanza de los planes y programas de estudio de educacién primaria.
Asi mismo, es necesario, seguir mejorando en el uso y aprovechamiento de las técnicas
e instrumentos de investigacion cualitativa permitiendo el desarrollo de narrativas
pedagdgicas en las que emerja su sentir, explicaciones y formas de contrastacion con
otras visiones, apreciaciones y referentes teéricos.

En cuanto al taller, permitird que los estudiantes realicen la discusion del
conocimiento en la realizacidn y disefio de instrumentos de diagndstico, asi como el
de planeaciones didacticas donde se integran los diversos saberes, disciplinas y
enfoques de ensefianza — aprendizaje del plan y programas de estudio, todo ello
enmarcado dentro de un contexto y una cultura con caracteristicas y peculiaridades
propias de cada escuela primaria. Se concibe el taller como un dispositivo de reflexion,
distinto a la mera aplicacidn practica de saberes, sino mas como un didlogo
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permanente entre teoria y practica que arribe a la explicacién y comprension de sus
experiencias y practicas docentes en situaciones concretas.

En funcion de lo anterior, el docente de la escuela normal que trabaja el seminario-
taller, promueve el desarrollo del componente reflexivo de forma transversal,
centrdndose, en la primera unidad, principalmente en sus experiencias de ayudantia
Y, en la segunda unidad, se tiene la finalidad de habituar al estudiante a repensar
continuamente y en cada momento de la intervencidn, desde sus ideas, creencias,
saberes, haceres y valores respecto a la ensefanza, y en cada fase de intervencion, por
ello, se pretende que desde el diseno los normalistas reflexionen y re-elaboren sus
planeaciones para que su actividad no sélo sea intencionada sino repensada.

Para desarrollar esta propuesta es necesario establecer una comunicacion abierta y
clara entre los profesores que conforman la academia de grado, quienes seran los
encargados, junto con las autoridades educativas de la escuela normal, de realizar las
gestiones necesarias para el desarrollo de las dos jornadas de acercamiento al grupo
escolar bajo la modalidad de ayudantia e intervencion, siendo la primera etapa de la
fase de profundizacion del trayecto: practica profesional docente y saberes
pedagdgicos.

La recopilacidn y sistematizacion de informacién ha de permitir la construccién de
explicaciones, argumentos, ideas, practicas y sentimientos con respecto a las
experiencias que se viven, consolidando y reconfigurando sus argumentos, siempre
con apertura y analisis critico. En estos procesos la introspeccidn, la observacidén y la
entrevista, entre otras técnicas e instrumentos, permiten integrar informacién para
darle cuerpo a sus experiencias en el analisis de los sucesos, el descubrimiento de si
mismos ante la practica docente, sus sentimientos y los nudos o acontecimientos
significativos que les permiten relatar a profundidad el sentido pedagdgico de lo que
vivieron. De esta manera van consolidando las formas en que construyen vy
reconstruyen sus narrativas, sometiéndolas al escrutinio y visiéon critica de los demas,
para mejorar y enriguecer su claridad y contenido. Se asume asi una perspectiva
critica, flexible, abierta y de permanente construcciéon de argumentos narrativos, pero
con sentido pedagoégico, en una dindmica que va de las experiencias individuales a las
que se vivieron como colectivo, sin verdades preconfiguradas.

La sistematizacion de informacién forma parte fundamental para la construccién de
narrativas, como recurso metodolégico que permita identificarse con los
compromisos profesionales del ejercicio de la docencia, como carrera de vida, en
procesos constantes de configuraciones y reconfiguraciones en las que emergen
explicacionesy se enriquecen en la definicién de imaginarios y significados que le dan
sentido a lo acontecido en sus practicas docentes, asumiendo también las voces,
significados, intereses y necesidades de los distintos actores escolares, entre ellos: sus
companeros de la licenciatura, directivos y docentes de las escuelas primarias, padres
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de familia y, principalmente, de los estudiantes del grupo en el que realicen sus
practicas.

Para darle cuerpo a la problematizacion de las experiencias, en la busqueda de sentido
y significados, se pueden desarrollar estrategias de trabajo con las metodologias
activas como: el Aprendizaje basado en problemas, Aprendizaje Servicio, Aprendizaje
basado en casos, Aprendizaje colaborativo, Andlisis de incidentes criticos y el
Aprendizaje mediado por Tecnologias de la informacién, la Comunicacién, el
Conocimiento y el Aprendizaje Digital (TICCAD).

Aprendizaje por proyectos

Es una estrategia de enseflanza y aprendizaje en la cual los estudiantes se involucran
de forma activa en la elaboracion de una tarea-producto (material didactico, disefo de
propuestas y prototipos, exposicion de producciones diversas o experimentos,
etcétera) que ofrece una respuesta viable a un problema o necesidad planteada por el
contexto educativo o social donde se desenvuelve, y que le representa un reto
profesional.

Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Estrategia de enseflanza y aprendizaje que plantea una situacién problema para su
andlisis y/o solucién, donde el estudiante es participe activo y responsable de su
proceso de aprendizaje, a partir del cual busca, selecciona y utiliza informacidn para
solucionar la situacidon que se le presenta como deberia hacerlo en su ambito
profesional.

Aprendizaje colaborativo

Estrategia de ensefanza y aprendizaje en la que los estudiantes trabajan juntos en
grupos reducidos para maximizar tanto su aprendizaje como el de sus compaferos. El
trabajo se caracteriza por una interdependencia positiva, es decir, por la comprensiéon
de que para el logro de una tarea se requiere del esfuerzo equitativo de todos y cada
uno de los integrantes, por lo que interactUan de forma positiva y se apoyan
mutuamente. El docente ensefa a aprender en el marco de experiencias colectivas a
través de comunidades de aprendizaje, como espacios que promueven la practica
reflexiva mediante la negociacién de significados y la soluciéon de problemas
complejos.

Deteccion y andlisis de incidentes criticos (IC)

Se define como un evento o suceso espacial y temporalmente determinado que afecta
significativamente el estado emocional del maestro y consecuentemente
desestabiliza su accion pedagdgica. El valor formativo de estos incidentes reside en
gue su analisis posibilita cambios profundos en las concepciones, estrategias y
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sentimientos del maestro, lo que a su vez propicia transformaciones en la practica
docente.

Esas metodologias de trabajo permiten que los estudiantes retomen lo sucedido en
sus practicas para convertirlo en experiencias significativas, gue hagan comprensible
lo sucedido en el marco de la complejidad de los sucesos, en un primer momento de
manera incipiente, pero que al analizarlo y compartirlo con sus companeros se ira
enrigueciendo de manera progresiva, lo cual le permitird, desde las primeras
producciones de narrativas pedagodgicas, reconfigurar sus argumentos de diversas
maneras: de forma escrita, mediante infografias, explicaciones en audios o mediante
representaciones graficas, en reflexiones orales al debatir, pero siempre sobre la base
de sus experiencias documentadas en sus registros, enriquecidas en el didlogo con sus
compaferos y en la incorporacion de los fundamentos tedricos que han incorporado.

En las formas de socializacién de las experiencias se asume una postura abierta. Aparte
de la produccién escrita se pueden realizar presentaciones mediante graficas,
imagenes, videos, pasajes de diarios, instrumentos con los que se hizo acopio de la
informacion, tablas, audios o producciones sonoras que incluyan voces, sonidos y/o
musica. En general, argumentaciones escritas, orales o graficas que hagan uso de
alguna de esas opciones o de varias a la vez implican procesos formativos y de orden
creativo para la toma de conciencia, en lo personal y lo colectivo, lo cual rompe con las
formas y productos homogéneas del trabajo reducido a la aplicacién de estrategias,
instrumentos y teorias preestablecidas, para centrarse en procesos explicativos que
emerjan de las experiencia, inductivos en un primer momento, flexibles, significativos
y orientados al desarrollo progresivo de la autonomia en el ejercicio de la docencia.
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Sugerencias de evaluacion

En este curso se continda en el marco de la evaluacion formativa que se vivid en los
primeros semestres, centrada ahora en los procesos de diagndstico e intervencidn
para la mejora, que permitan orientar, regular y motivar la toma de decisiones
fundamentadas durante el proceso de formacidn, de lo cual se obtiene informacion
sobre el desarrollo de los procesos educativos de las y los estudiantes a lo largo del
semestre y del curso.

Desde la evaluacion formativa se aportan herramientas, tanto a los estudiantes como
a los docentes, para establecer pautas que propicien mayores niveles de comprension,
explicaciéon y argumentacion sobre lo que implican sus intervenciones en el aula. Las
evidencias de aprendizaje que se generan en cada unidad son producciones que
realizan los estudiantes de manera individual o colegiada, atendiendo criterios de
evaluacidon establecidos y socializados en el grupo del seminario-taller que permiten,
tanto a docentes como a estudiantes, interpretar e identificar los niveles de logro en
cuanto al perfil de egreso de la licenciatura.

Para la primera unidad se proponen tres evidencias de aprendizaje que permitan
reconocer los aspectos pedagdgicos, curriculares y comunitarios que influyen en la
practica docente a efecto de lograr la gestidon didactica en su participacion como
adjuntos del proceso de ensefanza aprendizaje en las jornadas de visita a la escuela
primaria. Entre las evidencias de esta unidad estan los procesos que se siguieron para
elaborar los instrumentos para el diagndstico, el diagnéstico mismo, asi como el
informe que derivd del analisis reflexivo y critico de la informacién, que servira
posteriormente para la elaboracién de la narrativa pedagdgica de sus experiencias.

La evaluaciéon para la segunda unidad estd considerada como un arribo integral,
reflexivo y reconstructivo del proceso formativo que se vivié durante las practicas de
ayudantia, por ello se contemplan: las secuencias o situaciones didacticas elaboradas,
SUS recursos y estrategias disefiados y empleados en el desarrollo de la intervencion
durante su jornada de practica en la escuela primaria, asi como el informe
correspondiente a las situaciones que experimentaron, su sentir, ideas y reflexiones
gue le dan sentido y perspectiva critica a sus experiencias.

Como evidencia integradora se propone la narrativa pedagdgica de la experiencia de

practica que permita al estudiante normalista reflexionar sobre la implicacién de los
saberes que hasta este momento ha construido en su formacién inicial docente.
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Unidad | El diagnéstico en la practica educativa y comunitaria
Propésitos de la unidad de aprendizaje

Al concluir la unidad el estudiante reconoce a la escuela y el aula como espacios de
interacciones didactico-pedagdgicas. Hace uso de diagndsticos y herramientas para
la investigacion cualitativa que le permitan reconocer los aspectos pedagdgicos,
curriculares y comunitarios que influyen en la practica docente a efecto de lograr la
gestion didactica en su participaciéon como adjunto del proceso de ensefanza
aprendizaje como una accién reflexiva de la praxis pedagdgica y génesis para
configurar las condiciones de su intervencidn en el aula.

Ejes de contenido

e Enfoques del diagnostico para la intervencidn didactico-pedagdgica.
e Elementosy factores que influyen en la ensenanzay el aprendizaje.
e |Implementaciéon del diagndstico para la intervencion didactico-pedagdgica.
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Actividades de aprendizaje

Recuperar la evidencia final del curso, Andlisis de prdcticas y contextos escolares,
focalizando y destacando la importancia de la cultura escolar en los procesos de
ensefanza aprendizaje que se llevan a cabo en la escuela primaria. Asi mismo los
saberes docentes: disciplinares, didacticos, curriculares, tedricos, psicopedagdgicos y
de contexto que se aprecian en las Interacciones pedagdgicas en el aula de clase.

Organizar al grupo para que mediante una lluvia de ideas 0 en una mesa de debates
realicen una discusién en torno a los procesos de ensefanza aprendizaje, evaluacion e
interacciones que se han detectado entre los diferentes actores del proceso educativo
y su relacion con los saberes pedagdgicos. Pueden organizarse en funcion de las
tematicas sugeridas en la observacion del segundo semestre:

Las formas de trabajo del grupo (organizacion).

Enseflanza y aprendizaje de acuerdo con los campos formativos de los planes
y programas vigentes.

Planeacién, seleccidn y desarrollo de las actividades.

Las formas en que se realiza la evaluacion.

Recursos y medios para la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.

Las interacciones entre docente-alumnos, alumno-alumno y otras.

Roles del docente y de los alumnos.

En plenaria presentar sus conclusiones al grupo. Si cuenta con la posibilidad, puede
invitarse a maestros titulares de grupo de la escuela primaria para una entrevista sobre
la tarea docente en la escuela primaria, con la intencién de complementar sus ideas
sobre el rol docente en la formacidn integral de los alumnos, y enriquecer las que
construyeron al trabajar las tematicas anteriores.

Como parte de la induccién de los estudiantes al proceso de ensefianza aprendizaje,
se sugiere proyectar el video “El desafio de formar reflexivamente a los profesionales”
de la Dra. Liliana Olga Sanjuro en https://youtu.be/gzpWfFB5j88. Comentarlo en el
grupo apoyandose en tépicos de analisis como los siguientes:

¢:Qué se entiende como practicas educativas?

¢Cuadl es el vinculo que se establece entre |la teoria y la practica?
¢ Qué se espera al asistir a una practica?

¢Cudl es la finalidad de la préactica?

El docente organiza a los estudiantes en equipos para que, mediante la técnica de
rejillas u otra que se considere adecuada, realicen una revisiéon bibliografica y
videografica con la intencidén de analizar los referentes tedricos sugeridos u otros que
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propongan estudiantes y docentes, que les permitan conceptualizar “pedagogia” y
“didactica”, para compartir sus ideas en el grupo y enriquecer de manera explicativa
cada concepto y las implicaciones, sentido y significado que cada uno de ellos tiene
en la practica docente.

Se recomienda realizar un cuadro de doble entrada para comprender y explicar las
semejanzas, diferencias e implicaciones que tienen la Pedagogia y la Didactica. Se
propone presentarlo en plenaria para enriguecer su contenido, reconstruirlo o
complementarlo con la participacion del grupo. Con lo cual se inicia identificacion y
vinculacién de estos saberes docentes: saber pedagdgico y didactico, que se habran
de recuperar después de los dias de ayudantia y dar cuenta de ellos en la evidencia
final del curso, reconociendo sus propios saberes en las experiencias de la practica.

Indicadores Pedagogia Didactica Reflexién personal

En el marco de las ideas e indicadores anteriores, se sugiere discutir sobre las
implicaciones que tiene realizar el diagndstico en un grupo de una escuela primaria, a
partir de lo cual el docente organiza a los estudiantes para que investiguen en distintas
fuentes bibliograficas, las caracteristicas y funciones de los diagndsticos educativos en
la educacion basica, enfatizando la relacién que guardan con el contexto, los enfoques
del plan y programas de estudio vigente, los saberes docentes, las técnicas e
instrumentos que pueden aprovecharse para la comprensién y mejoramiento de los
procesos de ensefanza-aprendizaje, asi como de las condiciones en las que aprenden
los estudiantes. Para ello pueden plantearse preguntas para indagar sobre el
diagnostico, se propone considerar las siguientes:

¢Qué es un diagnostico?

¢COémo se realiza un diagndstico?

¢Cual es la finalidad o finalidades del diagndstico en la educaciéon?

:Qué elementos se pueden considerar al disefiar un proceso de diagnoéstico?
¢Cuando realizar un diagndstico?

¢Cuantos y cuales son los tipos de diagndstico que se pueden realizar en las
escuelas primarias?

Los estudiantes organizan la informacién, la analizan, reflexionan, discuten en plenaria
Yy, en un segundo momento, elaboran en equipo un organizador grafico u otro
producto, donde presentan ante el grupo los hallazgos que encontraron. Cada equipo
elige el tipo de presentacién
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Para complementar la informacion puede hacer un concentrado de acuerdo a la
organizacion del docente, puede considerar la referencia de Ma. José lIglesias y
elaborar un cuadro como el que se presenta a continuaciéon:

Dimensiones, Ambitos y Areas De Actuacién del Diagnéstico

Qué es un
diagnéstico

Tipos de
diagnéstico

Dimensién
individual/pers
onal

Dimensién
socio-
ambiental

Dimensién
académica

Se revisan algunos ejemplos de diagndsticos que se emplean en la escuela primaria
para valorar su intencionalidad, alcance, momento del ciclo escolar en que se
implementan y los resultados en el proceso educativo. En lo posible se pueden
organizar foros de discusidon con docentes frente a grupo que puedan compartir su
experiencia sobre el proceso que siguen para implementar los diagnésticos, asi como
su pertinencia para el trabajo docente y el aprendizaje de los alumnos.

Para profundizar sobre los elementos que debe adquirir el docente en formacién, se
recomienda leer de manera colaborativa el texto ¢Qué es aprender a ensefar? de
Andrea Molinari, con el propésito de reconocer que el recorrido de la formacion inicial
docente es un proceso complejo que incluye saberes disciplinares, pedagdgicos,
curriculares y contextuales, los cuales se conjugan de manera continua al aprender de
uno, de otros y con otros docentes en formacion y en servicio. Derivado del analisis
realizado, se sugiere reflexionar sobre lo siguiente:

e ;Cualesson los desafios actuales a los que se enfrenta el docente de educacién
primaria?

e Como coadyuvan los diversos saberes en el disefio y desarrollo de la accidn
pedagdgica?

e ;Porquéesimportante concebir la planeacion didactica como herramienta del
proceso de ensefanza y aprendizaje?

e ;Por qué es importante aprender de sus pares y de los docentes en servicio al
participar en procesos de formaciéon inicial docente?

e ;COmo y desde qué perspectiva tedrica y metodoldgica se debe recuperar
informacién antes, durante y después de los periodos de practicas
profesionales?

La diversidad de las respuestas que se generen a partir de los cuestionamientos
referidos permitird acercarse al reconocimiento actual que existe en la escuela
primaria, al tener como referentes los diversos saberes que posea el docente en
formacién, asi como de sus habilidades y desarrollo cognitivo-conceptual que
comparta con los agentes educativos.
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Es importante resaltar que, los elementos, factores y materiales que influyen en la
ensefanzay aprendizaje, se adquiereny desarrollan al aprender de forma colaborativa,
para profundizar al respecto, se recomienda leer y elaborar un cuadro sinéptico del
texto de Vaillant “Trabajo colaborativo y nuevos escenarios para el desarrollo
profesional docente” con la finalidad de reconocer las condiciones necesarias para que
exista el trabajo colaborativo como una posibilidad de desarrollo en el contexto o
ambiente con el que los profesores se vinculan activamente.

A partir del trabajo que se realizd con la revision bibliografica, videografica y
hemerografica, el estudiante recupera informacion que le ayude a reconocer la
practica pedagdgica como un proceso sistematico intencionado que se configura al
adquirir diversos elementos tedricos y practicos que seran insumos para elaborar las
estrategias o actividades del plan o planes didactico-pedagdgicos que van a
desarrollar en el aula; las cuales van desde:

e El disefio de instrumentos de investigacion educativa que le permita
diagnosticar la realidad del hecho educativo.

e El estudio del curriculum de la educacién basica para recuperar sus diferentes
elementos.

e La valoraciéon de las planeaciones didacticas con base a los actuales enfoques
pedagodgicos de las asighaturas de educacion primaria

e Elreconocimiento sistematico de las intervenciones pedagdgicas.

e Los procesos que permiten aplicar instrumentos de evaluacidn de los
aprendizajes.

e Ladeteccidon de factores existentes en el contexto educativo y comunitario.

Se propone a los alumnos organizar mesas de dialogo considerando los indicadores
anteriores en los cuales puedan compartir sus reflexiones y establecer conclusiones
sobre qué y codmo se puede recuperar informacién, a manera de diagndstico, como
base para realizar intervenciones didactico-pedagdgicas en el trabajo docente.

El docente titular del curso, en coordinacidén con los integrantes de la academia del
semestre, preparan la visita de observacién y ayudantia que realizardn los estudiantes
a las escuelas primarias de organizacién completa, multigrado o unigrado, (de acuerdo
a las condiciones de cada Escuela Normal), proponiendo acciones que posibiliten
entretejer los saberes que se van desarrollando en los docentes en formacién para
recuperar, sistematizar y analizar informacién que emana de las voces de los agentes
que concurren en el aula sobre el proceso de ensefanza-aprendizaje, los campos de
formacidn, los programas, enfoques y evaluacién y otras acciones que se realizan en la
intervencion didactico-pedagdgica en el aula de clase.
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Seria pertinente que en esta visita pudieran implementar alguno de los ejercicios
revisados en clase sobre los diagndsticos que se realizan en la escuela primaria o bien
recuperar los resultados de algunos de ellos, lo cual les permitan diagnosticar cémo se
prepara, se interviene y se evalUa en el aula. En caso de valorar la pertinencia de llevar
alguna intervencion pedagodgica de adjuntia por parte del estudiante normalista,
como apoyo al trabajo al proceso de ensefianza y aprendizaje, se sugiere sea una
estrategia que implique la colaboracion, la cual debe ser prevista desde los cursos que
se estén trabajando en el semestre y en acuerdo con los docentes titulares de grupo.

Se organiza al grupo para que elabore las guias de observacidon y guiones de entrevista
que le permitan recuperar en la visita a la escuela primaria referentes para clarificar
coémo se desarrolla la practica docente en funcidon de los conocimientos de los
alumnosy los saberes del profesor. También recupera insumos de la educacién basica
referidos a los diversos diagndsticos que implementan durante el ciclo escolar para ser
utilizados como referente para la construcciéon del informe de practica. Para tales fines,
se aplicardn instrumentos para recuperar informacién diagnéstica a partir de la
vinculacién con los cursos de los semestres anterioresy de los trayectos: Bases tedricas
y metodoldgicas de la practica y Formacién pedagoégica, didactica e interdisciplinar.

Para sistematizar la informacién hace uso del diario de campo en el cual se reflexionan
y describen los acontecimientos vivenciados en el hacer de la practica en el aulay su
proceso para concretar el curriculo de educacidon basica que ayude al alumno a
describir quién, qué, por qué, dénde, cuando y como suceden los eventos, actividades
0 procesos que se desarrollan en el proceso de ensefanza aprendizaje, el desarrollo de
estrategias didacticas, la evaluacion, el uso de los recursos, las interacciones en el aula,
el rol del docente, los ambientes de aprendizaje, la inclusidn del contexto, la atenciéon
de los alumnos desde la diversidad, inclusién y equidad, principalmente.

A partir del registro escrito de las observaciones del trabajo realizado en el aula,
después de la jornada de practica, dialogar con los estudiantes para identificar las
experiencias vividas y establecer el objetivo que guiara su recuperacioén. Las preguntas
¢Por qué se requiere reconstruir la experiencia? ¢ Qué experiencia se desea recuperar?
¢Para qué se requiere recuperar la experiencia? ¢ Qué aspectos de esa experiencia se
desea recuperar? ;Qué fuentes de informacion se requiere utilizar? ; De qué manera
se realizard la recuperaciéon de la experiencia? se recomiendan para guiar esta primera
parte de la actividad.

Con la informacién obtenida de la revision del texto de Oscar Jara Holliday
“Orientaciones tedrico-practicas para la sistematizacion de experiencias” y de los
aprendizajes construidos en semestres anteriores, se recupera el desarrollo del trabajo
de diagndstico realizado en el aula, de manera ordenada y clasificando los elementos
gue la caracterizan en categorias y dimensiones especificas, para posteriormente
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analizar, sintetizar, elaborar conclusiones y comunicar los aprendizajes. Se puede
apoyar con las siguientes preguntas:

e ;De qué manera la caracterizacion de la comunidad contribuye a identificar y
comprender su relacion con la cultura escolar, procesos e interacciones que se
dan en el aula?

e ;COmo se evidencian los tejidos y redes que constituyen las practicas
educativas comunitarias?
¢Coémo desarrolla el docente la practica en el aula?
¢COmo se propicia un ambiente favorable en el aula para el aprendizaje de los
alumnos?

e ;Como construye la relacion pedagdgica el docente en el aula?

e ;Qué elementos o herramientas utiliza el docente para la elaboracién de su
planeacion?

Con éstas y otras preguntas generadoras que se propongan durante los trabajos, se
podrd obtener la informacién requerida para la escritura de un informe de la
expeiencia de observacidn y ayudantia.

Se organizan mesas de dialogo en las cuales se pueda discutir en torno los hallazgos
en el proceso de identificacion de elementos significativos de la practica docente que
les permitan profundizar en alguno de ellos para construir, en la siguiente unidad, una
narrativa pedagdgica que manifieste la reflexion sobre la relacion de sus saberes con
la intervencidn didactico-pedagdgica en la concrecién del curriculum de educacién
basica.

Evidencias de aprendizaje

Unidad de
aprendizaje

Evidencia

Descripcion

Nivel de logro

Ponderacién

Elabora un
organizador
grafico en el cual

Reconoce los tipos
de diagndstico, sus
caracteristicas y su

Identifica el implementaciéon en
Organizador diagndstico como la educacién como 5%
P (]
grafico. un recurso referente para la
necesario para preparacién de la
preparar la practica docente.
intervencion
didactica.
. Disefa y aplica Reconoce elementos
Guias de . yap .
. guias de sustanciales de la
observacion, ., P
. observacion, practica docente a
guiones de . ) 5%
guiones de partir de la

entrevista y

diagnésticos.

entrevista y
ejercicios de

observacion,
sistematizacion y
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diagnostico que le | andlisis de los
permitan instrumentos
recuperar diseflados que le
informacién para permitan focalizar
contextualizar la puntos nodales del
practica docentey | proceso de
las condiciones ensefanza-
para la aprendizaje.
intervencion
didactico-
pedagdgica.
Redacta un Reconoce un
informe que conjunto de datos
detalla elementos sobre el proceso de
del proceso de ensefanza
observaciony aprendizaje que le
Informe de la | ayudantia que permiten llegar
practica realiza en el aula conclusionesy 15%
docente. de clase. ampliar los
conocimientos sobre
diversos temas
reconocidos en la
intervencion del
docente en el aula.
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Unidad de aprendizaje Il. La Intervencion didactico-
pedagodgica y sus implicaciones en el trabajo docente

Propésito de la unidad de aprendizaje

Al finalizar la unidad los estudiantes disenan e implementan secuencias o situaciones
didacticas en las que materializan sus primeras decisiones didactico pedagdgicas,
considerando los contextos socioculturales, las caracteristicas de las nifias y nifos, los
enfoques, metodologias para la ensefanza y el aprendizaje establecidos en los planes
y programas de estudio vigentes, asi como estrategias de evaluacién en congruencia
con los propdsitos educativos de la educaciéon primaria.

Al colocar al centro de su formacioén las actividades propias de la intervencidén en el
aula recuperan sus saberes profesionales, experienciales, tedricos y metodoldégicos
para analizar y reflexionar su quehacer dentro del espacio aulico. De esta manera, el
estudiante pone en practica dispositivos de espiral reflexiva que lo lleven a cuestionar
sus habitos, decisiones y formas de ensefianza en relaciéon dialégica.

Mediante estos dispositivos reflexivos avanzan en la produccion de narrativas
pedagodgicas que les permite mantener un equilibrio entre el didlogo subjetivo y la
argumentaciéon a partir de los hechos suscitados en la intervencidon: zonas
indeterminadas de la docencia, situaciones que orientan la practica y su identidad
profesional en un escenario en el que ya no se limita a ser observador sino
protagonista.

Ejes de contenido que aborda la unidad

e Componentes, Momentos y Elementos de la Intervencién Didactico-
pedagdgica.

e Estrategias de Intervencién Didactico-pedagdgica: Disefio, Aplicacion vy
Evaluacion.

e Dispositivos Reflexivos de la Practica: Conocimiento, Significacion vy
Resignificacion.
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Actividades de aprendizaje

Estudiantes y docente analizan, una mesa redonda u otra técnica de comunicaciéon
oral, lo que significa intervenir pedagdgica y didacticamente en el ambito escolar. Para
ello, recuperan las observaciones que realizaron en el aula en el segundo semestre y
la ayudantia en la unidad |. El docente plantea algunas interrogantes que pueden
guiar el analisis:

¢Como prepara el docente titular el proceso de ensefanza — aprendizaje?

. Qué elementos intervienen?

¢ Qué momentos se pueden distinguir?

¢Qué tipo de conocimientos y saberes pone en juego la o el profesor (a)?

¢ Qué tipo de decisiones debe tomar y bajo qué criterios lo hace?

¢Como responden los ninos ante el planteamiento de las actividades?

¢COémMo se toman en cuenta las condicionantes del contexto escolar y
comunitario?

¢Cudles son los componentes o elementos que abarca la intervencion
didactico-pedagdgica?

¢Qué lugar ocupan las particularidades del contexto escolar y comunitario en
la intervenciéon?

¢ Como se puede definir la intervencion didactica pedagdgica?

A partir de la experiencia de ayudantia, ; qué retos se visualizan para desarrollar
la intervencion?

Tomado en cuenta lo anterior, el docente propone a los estudiantes indagar en
diversas fuentes las fases o momentos de la intervencién didactica. Pueden recurrir al
texto de Jackson (1992) La vida en las aulas, e identificar las fases preactiva, interactiva
y postactiva. Elaboran un cuadro de doble entrada en donde concentran las
caracteristicas de cada una

Fases de la intervencion Caracteristicas de la fase
Didactico-Pedagdgica

Preactiva

Interactiva

Postactiva

3]



A partir del reconocimiento de los elementos y momentos de la intervenciéon
didactico-pedagdgica, el docente plantea a los estudiantes la necesidad de intervenir
dentro de un aula de clase. Para ello, sugiere organizar y preparar cada una de las fases
del proceso de ensefanza-aprendizaje.

Como parte de la organizacién de la fase preactiva, docente y alumnado dialogan
sobre el papel de la planeacién como un pensamiento organizado y sistematico,
distintivo de una practica intencionada, asi como el lugar que ocupan el disefo de
situacionesy el uso de estrategias didacticas, como elementos que operacionalizan el
pensamiento pedagdgico didactico del profesorado. Para dar sustento a este
intercambio, es importante que el docente pida a los estudiantes recuperar los saberes
construidos en torno a esta tematica en el curso Planeacién para la ensehanza y
evaluacién de los aprendizajes.

A partir de este didlogo, los estudiantes reconocen la importancia del disefo de
estrategias de enseflanza que tengan como proposito poner al estudiante como un
agente activo que construye sus conocimientos y desarrolla habilidades y actitudes.

Por ello, el docente propone profundizar al respecto. Invita a los estudiantes a indagar
en diversas fuentes que les permitan conocer, analizar y discutir respecto a las
caracteristicas, fundamentos y construccion de estrategias de ensefanza. En especial,
recuperan los aprendizajes logrados en los cursos del trayecto: Formacion pedagdgica,
didactica e interdisciplinar.

Se pretende que reconozcan el papel fundamental del docente en la toma de
decisiones respecto al disefio y aplicacidon de estrategias, en la medida en que es el
profesor quien coordina las acciones buscando articular recursos, formas basicas de
ensefar, actividades y gestiéon de un ambiente adecuado para que los nifos,
asumiendo un rol activo, logren los aprendizajes.

Después de la busqueda y reflexion tedrica, los docentes de la escuela normal
organizan la jornada de practica en las escuelas primarias, por lo que, establecen los
criterios que guiaran la intervencion:

e Deciden el momento en el que los maestros titulares de las escuelas primarias
comparten los aprendizajes esperados o contenidos a planear.

e Determinan, junto con los alumnos, la forma de intervencidn didactica en la
escuela primaria: individual, entre pares u otra modalidad.

e Definen los campos formativos o las asignaturas con las que se inicia la
planeacién de la intervencién para la jornada de practica. En esta fase de
formacion se habran apropiado de saberes de cuatro disciplinas: espafol,
matematicas, ciencias naturales, geografia y en tercer semestre cursan historia.

32



Al considerar que el acercamiento al trabajo en el aula es gradual, se sugiere
elegir dos o tres asignaturas, o uno o dos campos formativos para desarrollar la
primera experiencia didactica.

e Es deseable que los estudiantes permanezcan en la misma institucion de
educacién primaria el ciclo escolar completo. El colectivo docente analiza las
condiciones para su implementacion.

Una vez que se ha organizado la primera jornada de trabajo y concluido la planeacién
de las actividades a realizar, el docente de la escuela normal organiza un taller que
permita a los estudiantes reflexionar sobre las propuestas de intervencidén. Es
importante que para ello se consideren las recomendaciones de Sanjurjo (2009)
respecto al taller como dispositivo para el analisis de la practica. Durante la puesta en
marcha de este dispositivo de reflexidén, es central que los estudiantes, con el
acompanamiento del docente, analicen sus propias propuestas y las de otros
compaferos para mejorarlas.

Para fortalecer el analisis sobre |la planeacidon los estudiantes, se plantean las siguientes
interrogantes:

¢Por qué? ¢ Qué pretendo que mis alumnos Cultura escolar
Propdsitos aprendan?
:Qué problemas pueden solucionar mis
Planeacion alumnos al aprender este tema? :Qué elementos de la
¢ Cudles son mis intenciones didacticas cultura escolar intervienen
mas allad de la propuesta curricular? en el disefio de la

intervenciéon didactica?

(A quién? :Qué necesidades, valores y caracteristicas|¢Como los incorporo?
Caracteristicas |de los nifios se atienden?
de los nifios ¢ Es pertinente esta propuesta con los ¢Para qué los incorpord?
espacios comunitarios que habitan los
nifos?

¢Es coherente con el desarrollo cognitivo y
afectivo de los nifos?

cQué? ¢Tengo dominio de los saberes
disciplinares que estan implicados en la
Contenidos intervencion? ¢ Como se incorporan en el

disefoy la puesta en marcha de la
planeacion?

. Qué conexidn existe entre los contenidos
gue he de enseflar a mis alumnosy su
vida cotidiana fuera de las aulas?
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(ComMo? ¢Cual es el rol del niflo en mi propuesta de
intervencion?

Metodologia :Qué rol asumo en mi intervencion?
¢Como se concreta el enfoque de la
asignatura en la planeacion?

¢ Qué recursos didacticos apoyan el logro
de los aprendizajes?

¢.Qué tipo de interacciones provocan las
formas basicas de ensefianzay las
estrategias elegidas segun el contenido y
los aprendizajes esperados?

Evaluacion ¢ Como identifico los aprendizajes de los
ninos?

¢He previsto informar explicitamente a los
alumnos de los criterios de evaluaciéon con
los que voy a evaluarles?

. Qué tipo de técnicas o instrumentos
puedo emplear acorde al tipo de
aprendizaje a valorar, y el enfoque de la
asignatura?

Una vez que los estudiantes han redisefiado su propuesta de intervencioén, se preparan
para poner en accioén la fase interactiva de la intervencién didactica, para ello toman
en cuenta los criterios que el colegiado de docentes de la escuela normal ha disefiado
para esta fase de la practica.

Se propone que, durante la jornada, hagan uso de dispositivos como la observacion, el
diario del profesor, la entrevista, la videograbacioén, entre otros. Es importante que los
estudiantes recuperen los saberes construidos en la elaboracién del diario de campo
para transitar al diario del profesor.

Es conveniente que en el transcurso de la jornada de practica se motive a los
estudiantes a plantearse interrogantes y que las incluyan en los registros de su diario,
con la finalidad de repensar su desempefio frente al grupo y no perder de vista el
empleo de los dispositivos para arribar a procesos reflexivos. Es importante no olvidar
que los cursos de los otros trayectos de la malla curricular ofrecen indicadores
especificos para que los estudiantes analicen su practica.

Como parte de la fase postactiva (posterior a la jornada de practica), el docente

promueve gue los escolares analicen su primera experiencia de intervencién didactica
pedagdgica, mediante algun dispositivo que permita la reflexion, empleando la
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informacién registrada a través del diario del profesor, la transcripcidn de entrevistas,
el registro de una videograbacién o cualquier otra forma de registro, enfocandose en
una situacién problematica de su practica. Se sugiere el siguiente cuadro:

1.  DESCRIPCION DE LA SITUACION PROBLEMATICA (con todos los detalles de practica)

3. Analisis inicial
Suceso(s) clave(s) ¢.Fue importante? i por qué?

3. ANALISIS FORMATIVO

¢Logré lo que me propuse? ;CoOmo lo demuestro?
Durante la situacidn  problematica  (experiencia
pedagdgica): ¢Qué (pasos, actividades, acciones,) NO
PUDE llevar a cabo?, y ;cuales NO SUPE realizar?
Posterior a la experiencia pedagdgica: ¢ estoy en una mejor
POSICION gque aquella en la que estaba antes? ;Cémo me
doy cuenta?

¢Por qué pienso que requiere transformase y mejorarse mi
actuar como docente?

¢Cudl seria la respuesta tentativa que podria dar para
resolver de manera directa lo descrito?

¢Cuadl es el aprendizaje que me deja en lo personal y
profesional de la educacion (experiencia pedagdgica)?

Luego de realizar el analisis sobre la situacidon problematica, se recomienda discutir el
capitulo 1 “El profesional del siglo XXI" de (Domingo Roget & Gdmez Serés, 2014).
Ademas, pueden considerar el articulo de Shulman (2005) “Conocimiento y
Ensenanza: Fundamentos de la Nueva Reforma” para identificar, de acuerdo con los
saberes que plantea, sus areas de oportunidad y sus fortalezas. Al vincular estos
referentes tedricos con el andlisis de sus experiencias, estaran en condiciones de
construir un informe analitico-reflexivo que dard cuenta de sus hallazgos respecto a
los alcances y retos de su primera intervencién en un aula de clase.

Para la evidencia final del curso, se sugiere elaborar una narrativa pedagdgica,
producto de la primera experiencia de intervencién, que inicie ciclos de
profundizacidn reflexiva que se continuaran perfeccionando a lo largo del trayecto de
practica profesional.

Con la narrativa pedagodgica la o el estudiante normalista inicia “... cascadas de
profundizacién y comprensién sucesiva en la produccién de un relato que va
asegurando no sdlo la descripcidn en profundidad, sino que también se crea la
conciencia reflexiva” (Domingo Segovia y Fernandez Cruz 1999, pag. 33). A través de
esta evidencia, se espera que el estudiante confronte y reflexione sobre las
experiencias vividas y pueda producir saber pedagdgico.
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Evidencias de aprendizaje

Evidencia

Descripcion de la evidencia

Nivel de logro

Ponderacién

Planes de clase

Propuesta de intervenciéon
gue muestra estrategias de

Son coherentes con el
desarrollo cognitivo de los

enseflanza que  articulan estudiantes 15 %
recursos, actividades y formas e Son congruentes con los
de ensefar con el fin de que el enfoques didacticos del
alumnoasuma un rol activoen plan de estudios
la construccion de . Evidencian conocimiento
conocimientos, habilidades y y  dominio de los
actitudes contenidos disciplinarios
. Son pertinentes a los
espacios comunitarios y
escolares
Informe e FEs un texto en el que el e Recupera de manera 10 %
analitico- estudiante normalista da analitica las reflexiones
reflexivo cuenta de las reflexiones realizadas a partir de los
realizadas a partir de los diferentes dispositivos.
dispositivos utilizados en e Articula saberes tedrico-
cada una de las fases de conceptuales de cursos de
la intervencién; los diferentes trayectos de
e Integrard informacion la malla curricular
tedrica que lo sustente y . Integra fundamentos
hara algunas tedricos para realizar las
recomendaciones para recomendaciones para
sus proximas sus préximas
intervenciones en el aula intervenciones.
L]
Narrativa Narracién que describe en . Establece una relacién 50 %
pedagdgica profundidad la o las dialégica entre sus
(evidencia experiencias vividas experiencias y elementos
integradora) confrontando, reflexionando y tedricos, que dan cuenta

produciendo  saberes  del
propio accionar en las aulas y
las escuelas.

de la vinculacién entre
aspectos objetivos vy
subjetivos para dar
significado al  primer
acercamiento con la
docencia de forma
sistematica y reflexiva
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Perfil académico sugerido

Nivel Académico
Licenciatura: en Educacion Primaria, Pedagogia, Ciencias de la Educacion u otras
afines.

Obligatorio: Nivel de licenciatura, preferentemente maestria o doctorado en el area

de conocimiento de la pedagogia o posgrados equivalentes.

Deseable: Experiencia en el drea de la investigacion y/o en la sistematizacion de la

practica docente

> Experiencia docente para:

- Desarrollar el enfoque establecido en el plan de estudios.

- Trabajo por proyectos globalizadores y metodologias activas.

- Utilizar las TIC en los procesos de enseflanza y aprendizaje.

- Evaluary retroalimentar oportunamente el aprendizaje de los estudiantes.
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